LAPIN KIRJASTO

KIRJASTON JA VARHAISKASVATUKSEN LUKUTAITOYHTEISTYON LAPIN-MALLI

1.1. Lapin-mallin kokonaisuus:

Kertomuksen perusrakenne haltuun ja lukumotivaatio kuntoon

Kerrotuttamisen, pedagogisten satutuntien ja Kirjastotuntien tehtavit Kirjaston ja varhais-
kasvatuksen lukutaitoyhteistyossi

Kirjaston ja varhaiskasvatuksen lukutaitoyhteistyon Lapin-mallin pééasialliset tyovélineet ovat kerrotuttami-
nen ja pedagoginen satutunti. Tydvélineiden yhteinen tarkoitus on, ettd lapsi omaksuu kertomuksen perusra-
kenteen. Sitd, mitd Lapin-mallissa tarkoitetaan kertomuksen perusrakenteella, havainnollistetaan esimerkin
avulla oheisessa tietolaatikossa Mikd kertomuksen perusrakenne?

MIKA KERTOMUKSEN PERUSRAKENNE?

Kertomuksen perusrakenteella tarkoitetaan Lapin-mallissa seuraavanlaista tapaa esittaa jokin tapahtu-
makulku:

Olipa kerran x, joka... Olipa kerran nuori lehma nimelta Hertta. Hertta asui mummolan navetassa
pihan peralla. Keséat se sai olla ulkona niitylla.

Joka paiva x... Joka ikinen talvipéiva Hertta ajatteli kesdd. Kun mummo tuli aamulla antamaan Her-
talle heinia ja sytyttamaan tulet navetan uuniin, Hertta muisteli edellista kesaa, mehevanvihreaa niittya
ja keltaisina loistavia leinikkeja. Kun mummo tuli iltalypsylle, Hertta oli siirtynyt odottamaan seuraa-
vaa kesaa. Olisiko silloin niitty viela vihreampi ja kukat vield keltaisempia kuin edellisen& kesan&a?

Kunnes erdaana paivana... Erdana aamuna mummo tuli navettaan niin kuin tavallisestikin. Sina aa-
muna ei kuitenkaan mikaén ollut niin kuin tavallisesti. Mummo ei antanutkaan Hertalle kuivaa heinda
niin kuin kaikkina muina aamuina. Han ei myoskaan sytyttanyt uuniin tulta, vaan jatti navetan oven
ulos asti auki. Hertta kuuli linnun viserrysta ja tuulen huokailua. Mité ihmettéa oli tekeilla?

Siita seurasi..., Siité seurasi..., Siitd seurasi...: Yhtakkia Hertta haistoi tuoreen ruohon tuoksun. Sa-
massa mummo oli irrottanut Hertan kytkyesta ja pyysi tata peruuttamaan pois parresta.

Herttaa ei tarvinnut kahta kertaa kaskea. Villina ilosta se séntasi ulos navetan ovesta, ohi talon ja sy-
reenipensaan ja ison kiven, jonka paalle passi kerran ajatti mummon kissan. Aina metsan reunaan asti
Hertta juoksi, ja juostessaan se nakkeli paataan niin, ettd mummoa ihan nauratti.

Miten min& saatoin olla huomaamatta, etta kevat on tullut! ammui Hertta. Miten mind en huomannut,
vaikka ajattelin ja haikailin kesaa koko ajan!

Siita paivasta lahtien...: Siita kesasta lahtien Hertta paatti ruveta katselemaan enemman ymparilleen
kuin menneisiin ja tuleviin kesiin. Aamuisin se seuraili mummon touhuja ja marehti tukollisen heinaa
ennen kuin rupesi miettimaan yhtdan mitaan. Iltalypsyn jalkeen se totesi itsekseen, millainen paiva oli
ollut: oliko pakkanen paukkunut navetan nurkissa vai oliko ovenraosta tullut jo vahasen lauhempaa
ilmaa. Enaa ei Herttaa paasisi kesa yllattamaan.



Kertomuksen perusrakenteen hallinta niin kertomusten ymmaértdmisesséd kuin omassa tuottamisessakin on tér-
ked lukutaidon ja luetun ymmartdmisen valmius (ks. tdssé julkaisussa olevaa diasarjaa 1.2. Lapin-malli ja sen
tutkimusperusta). Taito jasentdd kertomuksia ei kuitenkaan kehity itsestédn, vaan tarvitaan tietoa ja kokemusta
siitd, miten kertomukset tavanomaisesti rakentuvat (Lynch et al. 2008). Téta tietoa ja kokemusta kartuttavat
seka kerrotuttaminen ettd pedagogiset satutunnit, kumpikin omalla tavallaan.

Lapin-mallin kolmas ty6véline, kirjastotunnin konsepti, puolestaan on kehitetty vahvistamaan lapsen lukumo-
tivaatiota. Kirjastotunnin yhteys lukutaidon kehittymiseen on vilillinen: jotta lukutaito kehittyisi, pitdd lukea,
ja jotta lapsi lukisi, tarvitaan motivaatiota lukea ja tieto siitd, mistd sopivaa luettavaa 10ytéa.

Téssa tekstissd kuvataan ensin kerrontatyokalu ja sen avulla kerrotuttaminen osana Lapin-mallin toimintojen
kokonaisuutta. Sen jdlkeen kuvataan pedagoginen satutunti kerrotuttamisen tukijana. Lopuksi luodaan lyhyt
katsaus kirjastotuntiin ja sen tehtévién kirjaston ja varhaiskasvatuksen lukutaitoyhteistydssa.

Tarkemmat kuvaukset pedagogisen satutunnin konseptista (3.1.), kerrotuttamisen konseptista (2.1.) seké kir-
jastotunnin konseptista (3.4.) 16ytyvit timéan julkaisun muista osioista.

Taustaksi: kertomuksen perusrakenteen hallinta on tirkei vuorovaikutuksen,
kulttuurin jisenyyden ja lukutaidon pohja

Kertomus on kulttuurissamme niin olennainen esittdmisen tapa, ettd sen perusrakenteen hyva hallinta on vilt-
tamatontd. Kertomuksen perusrakenteeseen pohjautuvat niin eldmén sattumusten arkipdivdinen kuvailu kuin
esimerkiksi uutiset ja useimmat elokuvat.

Kasitys kertomuksen tavanomaisesta etenemisesté on ldsnd myos sielld, missd kaavaa rikotaan: kerronnan pe-
rusrakenteen hallintaa tarvitaan peilauspintana esimerkiksi kokeilevan kirjallisuuden Iukemisessa. Kun ra-
kenne on vahvana lukijan mielessd, hin hahmottaa poikkeamat merkityksellisiksi ja osaa kayttda niitd teoksen
tulkinnan apuna.

Liséksi tutkimukset osoittavat, ettd kertomuksen perusrakenteen hallinta on tdrked peruslukutaidon ja luetun
ymmaértdmisen valmius (ks. tdssd julkaisussa olevaa diasarjaa /.2. Lapin-malli ja sen tutkimusperusta). Taito
hahmottaa ja nimeta kertomuksen rakenne-elementit ja vaiheet on tarpeellinen myds yhtena erittelevan, tulkit-
sevan ja arvioivan lukutaidon kehitysvaiheena.

Lapin-malli tukee kertomuksen skeeman muodostumista

Kertomuksen rakennetta voidaan pitdd skeemana eli mentaalisena rakenteena, jonka avulla lapset — ja myds
aikuiset — ymmartavét ja tuottavat kertomuksia (Khan et al. 2016). Lapsi, jolle luetaan ja jonka kanssa keskus-
tellaan paljon, oppii kertomusskeeman “luonnonmenetelmilld” eli rakenteen runsaan toistumisen avulla.
Vahva skeema tarjoaa rungon lapsen omille kertomuksille ja vankan pohjan kulttuurin tekstien vastaanottami-
selle ja tulkitsemiselle.

Lapset eivit kuitenkaan ole tdssé suhteessa lihtokohdiltaan tasavertaisia. Liséksi kaikki lastenkulttuuri ei tue
kertomusskeeman oppimista; apua on vain sellaisista tarinoista, jotka noudattavat kertomuksen perusraken-
netta.

Hyvé uutinen on, ettd kertomuksen rakenteen opettamisella voidaan tasoittaa lasten vélisid eroja ennen koulun
aloitusta (Stevens et al. 2010). Lapin-mallin avulla tuetaankin tietoisesti kertomusskeeman syntymisté lapsen
mieleen.



Varhaiskasvatuksen tyoviline kerrontatyokalu, kirjaston viline pedagogiset satutunnit

Lapin-mallissa varhaiskasvatus auttaa kertomusskeemaa kehittyméain kerrotuttamalla lapsilla sekd ennalta tut-
tuja ettd ryhmaén itse keksimii tarinoita kertomuksen perusrakenteen avulla. Kirjasto puolestaan tukee kerro-
tuttamisen vaikutusta purkamalla satutunneilla kerrotut sadut nayttdmailld, millaisista osista sadut koostuvat.

Lapin-mallin l&ht6kohtana ovat kirjastolaissa (2016) ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2022) muo-
toillut velvoitteet: Kirjaston tulee tarjota tukea ja ohjausta monipuoliseen lukutaitoon, ja varhaiskasvatuksen
tehtdvénd on tukea monilukutaidon kehittymista.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022 maédérittelee monilukutaidon erilaisten viestien tulkinnan ja tuot-
tamisen taidoiksi. Samoilla linjoilla on Kansallinen lukutaitostrategia 2030: monilukutaito on taitoa lukea,
ymmartia ja tulkita seka kirjoittaa ja tuottaa monimuotoisia tekstejé erilaisissa ympéristdissd ja erilaisin vali-
nein.

Monilukutaidossa on siis kaksi puolta, viestien tulkitseminen ja viestien tuottaminen. Lapin-mallissa on otettu
huomioon ndmi molemmat. Siind, missé kirjastolle luonteva vastuualue on kertomuksen tulkinnan taitojen
vahvistaminen, kertomusten tuottamisen opettamisessa nojataan varhaiskasvatuksen osaamiseen.

Sen sijaan, ettd olisi lanseerattu tiysin uusia tyokaluja, Lapin-mallissa on luotettu sellaisten toimintojen teré-
voittdmiseen, joita osapuolet jo ennestddn tekevdt. Varhaiskasvatuksessa on esim. sadutettu lapsia jo vuosi-
kymmenten ajan, ja kirjastolla on taustallaan yli satavuotinen satutuntiperinne.

Saduttamisesta Lapin-malliin kuuluva kerrotuttaminen kuitenkin eroaa siten, ettd néilla toiminnoilla on erilai-
set tarkoitukset. Saduttaminen tdhtéa lapsen osallistamiseen hinen kuuntelemisensa ja arvostamisensa avulla
(Karlsson 2014). Kerrotuttaminen taas tihtai siithen, ettd lapsi oppii kertomuksen perusrakenteen kerrontatyo-
kalun ja sité kéyttédvén aikuisen ohjauksen ja tuen avulla.

Tavoitteensa mukaisesti sadutus perustuu siihen, ettd lapsi tuo sadutustilanteessa ajatuksiaan esille omaehtoi-
sesti: aikuinen ei puutu hinen tuottamiseensa, vaan kehottaa lasta kertomaan sadun tai tarinan ja kirjaa kaiken
muistiin sellaisenaan. Niinpa ne lapset, jotka jo osaavat kertomuksen perusrakenteen, saattavat tuottaa sadutuk-
sen yhteydessd koherentin tarinan. Heille, jotka eivit rakennetta vield osaa, ei kuitenkaan voi sitid sadutuksen
avulla opettaa.

Pedagoginen satutunti taas eroaa muuntyyppisistd satutunneista siten, ettd toisin kuin useimmilla niin sano-
tuilla perinteisilla satutunneilla, silld on yksi selvd fokus ja padmééri: kertomuksen perusrakenteen esille nos-
taminen ja kertomusskeeman vahvistaminen lapsen mielessd. Pedagogisilla satutunneilla ei siis késitelld esi-
merkiksi satujen teemoja, vaan niiden pohtiminen jétetddn kasvatuksen ammattilaisille.

Lisdksi pedagogisen satutunnin metodit on valittu tuntien tarkoituksen mukaan. Muun muassa tarinan enna-
kointi ennen sen kertomista seké tarinan elementtien kehollistaminen eli draamatydskentely auttavat tutkitusti
lapsia oppimaan kertomuksen perusrakennetta (Lynch et al. 2008 ja Schmidt et al. 2023; ks. my0s Bernstein
et al. 2024).

Kerrontatyokalu ja sen kiiytto lapsiryhmissé

Lapin-mallin kulmakivi on kerrontatydkalu ja sen avulla tapahtuva kerrotuttaminen osana 4—5-vuotiaiden var-
haiskasvatusryhmien ohjelmaa. Kerrotuttamisen tarkoitus on opettaa lapsille kertomuksen perusrakenteen hal-
lintaa.

Kerrontatyokalu on korttipakka, joka sisdltdé kertomuksen perusrakenteen vaiheisiin purettuna (ks. tietolaa-
tikkoa Mikd kertomuksen perusrakenne?). Jokainen kertomuksen perusrakenteen vaihe esitetddn omassa
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kortissaan niin, ettd “Olipa kerran”, “joka”, “Joka paivad”, “Kunnes erddnd pdivana”, “Siitd seurasi” ja “Siitd
paivasti lahtien” ovat kukin omalla, oman vériselldén kortilla.

Kerrotuttamistilanteessa korttipakkaa kiytetddn niin, ettd ohjaaja nayttié lapsiryhmaélle yhden kortin kerrallaan
ja pyytdd samalla jotakuta lapsista tiydentiméén syntyvad tarinaa silld kertomuksen perusrakenteen elemen-
till4 tai vaiheella, jonka kortin teksti osoittaa. Tarinaa voidaan joko keksié sitd mukaa kuin se etenee, tai sitten
lapsilla kerrotutetaan uudestaan jokin sellainen tarina, joka on heille ennestéén tuttu. Joka tapauksessa tarina
muodostuu ryhmén yhteisend tyona: kun kortti vaihtuu, kertoja vaihtuu, mutta sama tarina jatkuu.

Koska lapset eivit osaa lukea, kortin viri alkaa toimintaa toistettaessa toimia lapselle signaalina tarinan vai-
heesta. Avainasemassa on kuitenkin toiminnan ohjaaja ja se, ettd hin auttaa kulloinkin kertomisvuorossa ole-
vaa tdydentdmédn tarinaa niilld asioilla, joita tarina kussakin kohdassa tarvitsee.

Tatd auttamista varten kunkin kortin kdintopuolella on toiminnan ohjaajalle tarkoitettu, kertomuksen perusra-
kenteen kuhunkin kohtaan liittyva ohje. Esimerkiksi kortin “Olipa kerran” takana lukee: “Ohjaa kertoja tay-
dentdmaén tarinan alku padhenkil511a”, ja kortin “Joka pdivd” takana taas “Ohjaa kertoja kuvaamaan, millaista
padhenkilon eldma oli tavallisesti”.

Jotta lapset oppivat taidon jésentdd omaa kerrottavaansa ja myds kuulemiaan kertomuksia, on tarkeda, ettd
kerrontatyokalua kiytetddn heidén kanssaan sdénndllisesti ja tarpeeksi usein. Siihen, ettd juuri kerrotuttaminen
on Lapin-mallin ydin, onkin hyvin kdytdnndllinen syy: varhaiskasvatuksen tyontekijdt tapaavat lapsiryhmén
paivittdin ja pystyvat siksi toteuttamaan omaa osuuttaan lukutaitoyhteistydstd paljon useammin kuin kirjasto
omaansa.

Useimmissa Lapin-mallia noudattavissa kunnissa on sovittu, ettd 4—5-vuotiaiden varhaiskasvatusryhmissa ker-
rontatydkalua kdytetddn kerran viikossa niin, ettd yksittdinen lapsi saa osallistua tarinankerrontaan joka viikko.
Kerran viikossa tapahtuvan kerrontaharjoittelun pariksi riittda, etté kirjasto tukee varhaiskasvatuksen tekemén
tyon vaikutusta muutaman kerran vuodessa toistuvilla, erityisesti kertomusten ymmaértdmisen taitoa harjaan-
nuttavilla pedagogisilla satutunneilla.

Kertomuksen perusrakenne opitaan ohjauksen ja toiston avulla

Kertomuksen perusrakenteen osaamista tarvitaan tueksi omalle kerronnalle ja kertomusten ymmartédmiselle.
Jotta kerrotuttaminen palvelee tarkoitustaan, ohjaajan on tirkedd pitdd mielesséédn sen tavoite: kerrotuttamista
tehdéédn, jotta lapsi oppii kertomuksen perusrakenteen.

Kerrontatyokalu eli Olipa kerran -korttipakka on kehitetty tyovilineeksi, jonka avulla kertomuksen perusra-
kennetta on helppo opettaa. Jotta korttipakka toimii tehtivéssién, sen kéyttdjan on tirkedd tiedostaa, ettd oh-
jaajan rooli on nimenomaan ohjata, auttaa ja tukea lasten kerrontaa ja etti olennaista kertomuksen rakenteen
oppimisessa on riittdvi toisto.

Ohjaajan kannattaakin suhtautua kerrotuttamistilanteisiin niin, ettd mikali mahdollista, yhdessd rupeamassa
lapsiryhmilld kerrotutetaan useampia tarinoita. Mitd useammin kertomuksen perusrakenne ja sen mukaiset
tarinat lapsen elamaéssa toistuvat, sitd vahvemmaksi kehittyy hénen taitonsa tuottaa ja ymmartaa kertomuksia.
Yksittédisestd tarinasta ei siis tarvitse tulla mitenkdén erityinen, vaan olennaista on, ettd rakenne toistuu. Lasten
el mydskédn ole tarkoitus selvitd tarinoiden tuottamisesta omin avuin, vaan ohjaajan rooli on ja sen tulee olla
vahva.



Pedagogiset satutunnit tukevat kerrotuttamisen vaikutusta

Kirjaston rooli Lapin-mallin mukaisessa lukutaitoyhteistydssd on tukea kerrotuttamisen vaikutusta sdanndllis-
ten pedagogisten satutuntien avulla. Pedagogisten satutuntien tarkoitus on sama kuin kerrotuttamisenkin: mo-
lemmat vahvistavat kertomuksen skeemaa kouluik4 lahestyvin lapsen mielessa.

Pedagogisilla satutunneilla kertomusskeeman vahvistaminen tapahtuu siten, ettd ohjaajan kertoma tai déneen
lukema tarina kerrataan lasten kanssa kertomuksen perusrakenteen avulla. Kertaamisessa on hyvé kayttaa
apuna kerrontatydkalua eli Olipa kerran -korttipakkaa, jonka lapset tuntevat pdiviakodissa tehtdvén kerrotutta-
misen pohjalta jo entuudestaan.

Pedagogisen satutunnin lopuksi tapahtuvassa tarinan kertaamisessa nostetaan esiin erityisesti se kohta tari-
nasta, josta tarinassa kuvattu tapahtumasarja saa alkunsa. Tdmai kohta sisdltdd kaikki tapahtumasarjalle olen-
naiset elementit: pddhenkilon, tapahtumapaikan (ja -ajan), pddhenkilon toiminnan (rutiinin) ennen kuin tapah-
tumasarja alkaa, sekd sen muutoksen rutiiniin, josta tapahtumasarja lahtee liikkeelle.

Kun ndmi elementit tehdddn satutunnin paatteeksi nakyviksi kehollistamalla ne koko ryhmén yhteiseksi “pat-
saaksi” ja verrataan tarinan loppuratkaisua ”patsaassa” nakyvain tarinan alkutilanteeseen, autetaan lapsia ym-
mirtdmdin, mika tarinan aikana muuttui ja mistd syystd. Tallainen kertomuksen ldhtdkohtaelementtien ja vai-
heiden sekd ndiden vélisten suhteiden hahmottaminen on olennainen osa lukutaidon perustaa (Filiatrault-Veil-
leux et al. 2015).

Konsepteja noudattamalla tavoitteeseen

Jotta kerrotuttaminen ja pedagogiset satutunnit vastaisivat tarkoitustaan, on tarkedi, ettd toimintoja ohjaavat
aikuiset ovat sisdisténeet toiminnan tarkoituksen.

Lapsia kerrotutetaan ja pedagogisia satutunteja pidetdén siksi, ettd ndiden toimintojen avulla tuetaan lasten
taitoja ymmartaa ja jasentdd kerrontaa. Kerrotuttamisen ja pedagogisen satutunnin konseptit on siis kehitetty,
jotta kirjaston ja varhaiskasvatuksen lukutaitoyhteistyo todella vahvistaisi kouluikdd ldhestyvien lasten luku-
taidon valmiuksia ja jotta toiminnoissa kaytettavit tyovilineet ja menetelmat olisivat tarkoitukseensa mahdol-
lisimman tehokkaita. Konsepteja seuraamalla varhaiskasvatuksen ja kirjaston tyontekijat varmistavat, ettd ker-
rotuttaminen ja pedagogiset satutunnit tayttivit sen tehtdvin, mika niilld Lapin-mallin mukaisessa lukutaito-
yhteistydssé on.

Kerrotuttamisen yhteydessé ja pedagogisilla satutunneilla kehittyvét kylld muutkin taidot kuin kertomuksen
perusrakenteen hallinta. Kerrotuttamistilanteissa vahvistuvat esim. mielikuvitus, taito kuunnella ja odottaa
omaa vuoroa seké taito antaa oma panoksensa yhteiseen kokonaisuuteen. Pedagogisilla satutunneilla puoles-
taan ovat varhaiskasvatuksen tyontekijoiden mukaan l4snd kaikki varhaiskasvatuspedagogiikan osa-alueet
(Ruotsalainen 2024).

Vaikka seké kerrotuttaminen ettd pedagogiset satutunnit kehittdvat lasten taitoja varsin kokonaisvaltaisesti,
kirjaston ja varhaiskasvatuksen lukutaitoyhteistydssé pddasia on kertomuksen perusrakenteen opettelu ja vah-
vistaminen. Onkin tarkedd, ettd kerrotuttamisen ohjaaja pitdd oman fokuksensa kertomuksen perusrakenteessa
eikd ryhdy painottamaan jotakin muuta asiaa, kuten esimerkiksi mielikuvituksen kehittdmista.

Myo0s pedagogisten satutuntien suhteen on muistettava, ettd kirjaston ja varhaiskasvatuksen lukutaitoyhteis-
tyOssé satutuntien tehtdvé on vahvistaa kertomusskeemaa lapsen mielessd. Muihin tunneilla 1dsné oleviin var-
haiskasvatuksen oppimisalueisiin kirjaston ei tarvitse eikd pidd kiinnittd8d huomiota. Mikéli varhaiskasvatus
kuitenkin haluaa hy6dyntd4 tuntien antia omassa toiminnassaan, esimerkiksi jatkamalla sadun teemojen kaisit-
telyd satutunnin jilkeen, se on ilman muuta mahdollista ja toivottavaa.



Kirjastotunti tiydentii kerrotuttamista ja pedagogisia satutunteja

Jotta maaper4 olisi lukutaidon oppimiselle otollinen, lapsen on tarpeen kiinnostua erilaisista teksteistd ja niiden
tutkimisesta. Lisdksi hénen on tarpeen tietdd, miten ja mistd hin 10ytd4 itselleen sopivaa luettavaa. N&iti tar-
peita varten kirjaston ja varhaiskasvatuksen lukutaitoyhteistyon Lapin-mallissa on kirjastotunnin konsepti.

Kerrotuttamisen ja pedagogisten satutuntien kokonaisuuden tdydentdmisen 14ht6kohtana on ajatus lukumoti-
vaatiosta yhteni lukutaidon valmiutena. Motivaatio lukea nousee lukutaidon kehittymisen kannalta olennaisen
tarkedksi siind vaiheessa, kun lapsella on peruslukutaidon alkeet jo hallussaan.

Runsas ja monipuolinen lukeminen parantaa olemassa olevaa lukutaitoa, mika lisdd luottamusta omiin taitoihin
ja motivoi tarttumaan yhé uusiin ja vaativampiin teksteihin. Onnistumiset taas ruokkivat myonteistd suhtautu-
mista lukemiseen, ja téstd seuraa, ettd lukeminen voi runsastua ja monipuolistua edelleen. (Kansainvélinen
lasten lukutaitotutkimus PIRLS 2016.)

Motivaatiota lukea voi ja kannattaa kuitenkin herételld jo ennen kuin lapsi osaa purkaa kirjoitetun tekstin koo-
dia. Edelld mainitun Kansainvélisen lasten lukutaitotutkimuksen mukaan lukumotivaation kannalta on olen-
naista, ettd luettuun ja lukemiseen liittyy vuorovaikutusta.

Lukemaan siis motivoi se, etté teksteistd ja lukemisesta keskustellaan ja ettd lapsi nékee ja kuulee, ettd muutkin
lukevat — niin aikuiset kuin toiset lapsetkin. Lukumotivaation kehittymisen kannalta on tirkedd myos, ettd joku
on kiinnostunut ja kyselee, mité lapsi lukee ja mitd hinelle luetaan.

Tamaén tiedon pohjalta kehitetyn kirjastotunnin rooli kirjaston ja varhaiskasvatuksen lukutaitoyhteistydssa on
edistdd kouluikéa lahestyvien lasten motivaatiota lukea sekd mahdollistaa lapselle kokemus, etti kirjastossa on
paljon hénti kiinnostavaa aineistoa ja ettd se on 1oydettdvissd. Kirjastotunneilla lapsi oppii my0s sen, ettd kir-
jaston tyontekija auttaa héntd luettavan etsimisessa.

Kirjastotunti on eri asia kuin Kkirjastovierailu

Samoin kuin kerrotuttamisella ja pedagogisilla satutunneilla myds kirjastotunneilla on tietty, toiminnan tarkoi-
tusta palveleva sisélto ja rakenne. Kirjastotunti ei siis ole sama asia kuin kirjastovierailu. Kirjastotunnilla kir-
jaston tyontekija ohjaa lapsiryhmaén tydskentelyé kirjastotunnin konseptin mukaisesti.

Kirjastotunnin paisisiltoné on tuoda luettu ja lukeminen keskustelun aiheeksi. Kirjastotunnin avulla lapsi saa
kokemuksen, ettd lukeminen ja luettu ovat relevanttia keskusteltavaa niin aikuisten kuin toisten lastenkin
kanssa.

Toinen kirjastotunnin siséltoé on erilaisten lukemisen aineistojen 16ytyminen seké toisilta saadut ja toisille an-
netut lukuvinkit. Vinkkejd vaihdetaan niin lasten kesken kuin lasten ja aikuistenkin vélilld. Oman arvokkaan
lisénsé kirjastotunteihin tuo kirjastoympéristd aineistoesittelyineen seka kirjastoammattilaisen aktiivinen rooli
kirjastotunnin kaikissa vaiheissa: hdnen tehtdvénsi on varmistaa, ettd jokainen 10ytéda itsedédn kiinnostavaa lu-
ettavaa.

Sadnnollista, sopimuspohjaista ja tarpeeksi usein toistuvaa toimintaa

Lapin-mallin tyovélineet, lasten kerrotuttaminen varhaiskasvatuksessa sekéd pedagoginen satutunti ja kirjasto-
tunti, on luotu tayttdmédan kirjastoille ja varhaiskasvatukselle médratty lukutaitotehtdvé, toisin sanoen kehitté-
méén kouluikdd ldhestyvien lasten lukutaidon valmiuksia. Jotta toiminta todella kehittdisi néitd valmiuksia,
sen tulee olla sdénnollistd ja toistua tarpeeksi usein.



Tastd syystd sekd kerrotuttaminen ettd pedagogiset satutunnit ja kirjastotunnit ovat toimintaa, joka perustuu
kirjaston ja varhaiskasvatuksen tekemdan sopimukseen ja johon sovitut ryhmét osallistuvat sovitussa méaérin.
Lapin-mallin mukainen toiminta ei siis ole toimintaa, jota kirjasto tarjoaa varhaiskasvatukselle ja johon var-
haiskasvatus joko osallistuu tai ei osallistu, vaan kerrotuttaminen, pedagogiset satutunnit ja kirjastotunnit kos-
kevat kaikkia kouluikdd l&hestyvien varhaiskasvatusryhmid kunnassa. — Siitd, onko Lapin-mallin mukaisen
toiminnan kohderyhmé kunnassa 4—5-vuotiaat vai vain 5-vuotiaat, kirjasto ja varhaiskasvatus sopivat erikseen
silld perusteella, mihin kunnan tyontekijéresurssit riittavét.
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