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Esipuhe: Suuntaa lukemiseen!
Henrik Hurme

2020-luvulla etenkin lasten heikentynyt lukutaito on puhuttanut niin koulutuksen
asiantuntijoita kuin poliittisia paattajia. Vaikka Suomi on edelleen yksi lukutaidon
karkimaista, on yksildiden valilla nahtavissa huomattavia muutoksia. Muun muassa
Karvin lokakuussa 2020 julkaiseman selvityksen mukaan yksiliden véliset erot
lukutaidossa ja Kkielellisissa valmiuksissa nékyvat jo oppilaiden aloittaessa
ensimmaistd vuosiluokkaa. My6s 2018 toteutetun PISA-tutkimuksen tulokset
osoittavat oppilaiden vélisten lukutaitoerojen suurentuneen historiallisen suuriksi

viimeisten vuosien aikana.

Lukutaidon heikentyminen sek& lukuinnon vahentyminen koskettavat lasten lisaksi
myds aikuisia, ja esimerkiksi Lukukeskuksen 2020 teettdméassa tutkimuksessa 60 %
aikuisista koki lukevansa tai kuuntelevansa kirjoja liian vah&n. Myo6s tutkimukseen
osallistuneista pienten lasten vanhemmista 63 % koki lukevansa lapsilleen liian vahan.
Yleisimpéana syyna lukemisen ja kuuntelun vahyyteen oli ajanpuute. Tilastokeskuksen
2017 teettdman tutkimuksen mukaan vain 13 % suomalaisista oli lukenut vahintaan 10

kirjaa viimeisen kuuden kuukauden aikana, kun 2002 lukumé&éara oli noin 25 %.

Kevaalla 2020 opetus- ja kulttuuriministerid myoénsi l&ahes neljd miljoonaa euroa
valtionavustuksina  lukemisen  kulttuurin  ja  lukutaidon  vahvistamiseen
varhaiskasvatuksessa ja esi- ja alkuopetuksessa. Avustusten tarkoituksena on edistaa
lukutaitotydta seka kehittaa yhteisty6ta paivakotien, koulujen, kirjastojen ja kotien
kanssa. Lukutaitotyotd on tuettu myods kevaddn 2020 jalkeen useilla projekti- ja
valtionavustuksilla. Vuonna 2021 julkaistiin myds Kansallinen lukutaitostrategia 2030,
jonka tavoitteena on vahvistaa monilukutaitoa ja lisatd lukutaidon merkityksen
tunnettuutta laajasti kaikilla aloilla. Strategian visiossa tavoitellaan myds yhteiskuntaa,

jossa jokainen saa tukea ja vahvistusta omalle lukutaidoilleen lapi elaman.

Lukutaitotyota turkulaisten lukutaidon, Ilukuinnon ja Ilukuharrastuneisuuden
edistamiseksi on elokuusta 2020 alkaen tehty Turun kaupungin lukutaitoprojektin
Suuntaa lukemiseen! (2020-2022) kautta.

Suuntaa lukemiseen! jarjesti kevaalla 2021 Ilukutaitotyotd tukevia pedagogisia

iltapaivia seka kaksi kaksikielistd webinaaripaivaa.



lltapaivien aikana keskusteltiin lukutaitotydhon liittyvistd ajankohtaisista asioista ja
hyvista toimintatavoista iltapaiviin kutsuttujen lukutaitotoimijoiden kanssa, kun taas
webinaaripdivien aikana keskityttiin kasvatus-, opetus- ja kirjastohenkil6ston
osaamisen kehittdmiseen yhdessad alan asiantuntijoiden kanssa. Iltapaivat ja
webinaaripaivat jarjestettiin yhteistydossa Lukeva kunta -verkoston Sanojen sinfonia

Lounais-Suomessa -hankkeen (2021-2022) kanssa.

Tama kasilla oleva kaksikielinen materiaali kokoaa edelld mainittujen pedagogisten
iltapéaivien ja kaksikielisten webinaaripaivien antia tilaisuuksissa vaikuttaneiden
lukutaitotoimijoiden ja luennoivien asiantuntijoiden Kkirjoittamien artikkelien kautta.
Julkaisun ensimmaisessa osassa esitellaan pedagogisilla iltapaivilla kasiteltyja aiheita.
Kaksikielisten webinaaripaivien luentoja ja tyopajoja kasitellaan julkaisun toisessa
osassa. lltapaivien ja webinaaripaivien aiheiden kasittelyn lisdksi materiaali kasittaa
my0s lukutaitoprojektista tuotettuja toimintamalleja lukutaitotydn tueksi.

Kuten kaikessa lukemisessa, ei mydskaan kasilla olevaa julkaisua tarvitse lukea
yhdella kertaa — julkaisua voi lukea sielta taalta, tarvittaessa, tai ihan vain (luku)ilon

vuoksil

Lukuiloa kaikille!

Turussa, 20. joulukuuta 2021
Hevnwrik Hurme

Henrik Hurme
Lukukoordinaattori

Suuntaa lukemiseen!
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Forord: Rikta dig till lasning!
Henrik Hurme

Barnens nedsatta laskunnighet har diskuterats flitigt pa 2020-talet saval av experter
inom pedagogik och undervisning som av politiska beslutsfattare. Trots att Finland
fortfarande &r ett av varldens ledande lander vad betraffar laskunnighet, forefaller det
avsevarda skillnader mellan enskilda individer. Enligt utvarderingsrapporten av
Nationella centret for utbildningsutvardering publicerad 10/2020 marks skillnaderna
mellan elevernas laskunnighet och sprakliga kompetens redan vid skolstarten.
Skillnaderna mellan elevernas kunskapsniva framkommer ocksa i Finlands PISA-
resultat fran 2018 dar skillnaderna ar rekordstora.

Den laga nivan i laskunnigheten samt minskningen av lasiver och -intresse berér
utover barn ocksa vuxna. Enligt Lanscentrums studie fran 2020 anser 60 % av den
vuxna befolkningen att de laser eller lyssnar for lite pa bécker. Pa samma satt ansag
63 % av smabarnsforaldrarna som deltog i undersdkningen att de laser for lite med
sina barn. Tidsbristen tycks vara den framsta anledningen till utebliven lasning. Enligt
Statistikcentralens utredning fran 2017 hade bara 13 % av finlandarna last minst tio

bdcker inom de senaste sex manaderna, da andelen 2002 hade varit 25 %.

Pa varen 2020 beviljade undervisnings- och kulturministeriet nastan fyra miljoner euro
I statsunderstod for framjande av laskunnighet och laskultur inom
smabarnspedagogiken och forskole- och nybdrjarundervisningen. Syftet med
understoden ar att framja laskunnighetsarbetet pd daghem och i skolor samt att
utveckla samarbetet mellan daghem, skolor, hem och bibliotek. Flera projekt- och
statsunderstod har beviljats ocksa efter varen 2020. 2021 publicerades ocksa den
Nationella laskunnighetsstrategin 2030 med syfte att starka multilitteraciteten samt 6ka
valkandheten av laskunnighet inom alla branscher. Strategins vision efterstravar ocksa

ett samhalle dar var och en far stod for sin egen laskunnighet genom hela livet.

Fran och med augusti 2020 har man arbetat for laskunnigheten i Abo genom Abo stads
laskunnighetprojekt Rikta dig till [asning! (2020-2022).

Pa varen 2021 ordnade Rikta dig till lasning! laskunnighetsarbetet stodjande

pedagogiska eftermiddagar samt tva tvasprakiga webbinariedagar.
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Under pedagogiska eftermiddagarna diskuterades aktuella amnen inom
laskunnighetsarbetet med inbjudna laskunnighetsaktdrer, medan webbinariedagarna
koncentrerade sig pa att forstarka fostrares och larares samt biblioteks- och
kulturpersonalens kunnande tillsammans med specialister inom laskunnigheten.
Eftermiddagarna och webbinariedagarna ordnades i samarbete med En lasande
kommun -natverkets projekt Ordens symfoni i Sydvastra Finland (2021-2022).

Den forhandenvarande tvasprakiga publikationen samlar upp de pedagogiska
eftermiddagarnas och de tvasprakiga webbinariedagarnas innehall i form av artiklar
skrivna av laskunnighetsaktdrer och specialister inom laskunnigheten som gastade de
ovannamnda tillstaliningarna. Den forsta delen handlar om amnen som diskuterades
under pedagogiska eftermiddagarna, medan den andra delen inbegriper &mnen som
behandlades under lektioner och workshopar under de tvasprakiga
webbinariedagarna. Som tillagg till de forutnamnda a&mnena omfattar materialet ocksa

verksamhetsmodeller skapade ur laskunnighetprojektet.

Sasom med all lasning behéver man inte lasa denna publikation pa en gang — den kan
l&sas an har och &n dar, vid behov eller bara for (I1&s)gladjes skull!

Lasgladje for alla!

| Abo, den 20 december 2021
Hewnwrik Hurme

Henrik Hurme
Laskoordinator

Rikta dig till Iasning!
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Riitta Taara
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Kirjasto on paljon muutakin kuin talo taynna kirjahyllyja

Terhi Hannula
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Lukuteatteri

Lukutaidon kehittdmistd luovan ryhmatoiminnan kautta

Juli-Anna Aerila

Yhteinen toiminta aktivoi lapsia ja eheyttdd oppimista

Lasten aktivoinnilla ja ryhmassa toimimisella on monia positiivisia vaikutuksia lasten
kasvuun: opitaan itsestd ja muista, harjoitellaan neuvottelemista ja muita
vuorovaikutustaitoja seka saadaan itseluottamusta. Lisdksi toiminnallisuus tuo
oppimiseen monialaisuutta, mika tarkoittaa tehokkuutta, mielekkyyttd ja erilaisten
siséltdjen samanaikaista oppimista. Lukuteatteri-menetelma on toiminnallinen ja lapsia
aktivoiva luovan ryhmatoiminnan menetelma, jossa lapset voivat ajatella ja
tyoskennelld omalla tavallaan (Lo & Matsunobu 2014). Luovan ryhmatoiminnan aikana
myds opettaja on aitiopaikalla: han paasee tutustumaan lasten persoonallisuuksiin ja

voi havainnoida heidan toimintaansa.

Luova ryhmatoiminta oppimisessa tarkoittaa esimerkiksi sitd, etta lopputulosta tai
tyoskentelytapaa ei valttamatta tiedeta etukateen. Tama voi joskus olla lapsille
hammentavaa, silla yleensa opettaja tietda vastauksen kaikkeen ja kertoo, miten
toimitaan. Tama tarkoittaa sitd, etta luovaa toimintaa on toisinaan harjoiteltava ja lasten
tulee tottua sietdm&&n luovan toiminnan epavarmuutta. Lukuteatteri-menetelman
kohdalla tamé voi tarkoittaa esimerkiksi sita, etta menetelman soveltaminen alkaa
opettajajohtoisesti ja oppilaiden vastuuta kasvatetaan vahitellen. Epavarmuuden
tunteen sietamisessa voi auttaa my6s luovan ongelmanratkaisuprosessin
ymmartdminen. Se ohjaa huomaamaan yhtalaisyyksia erilaisten luovien tehtavien
valilla sekd auttaa ymmartamaan, ettéd luovassa ongelmanratkaisussa on luonnollista
tuntea hammennysta ja ettéd kyse on prosessista, jossa ratkaisu ei valttamatta 16ydy
ensimmaiselld kerralla tai lopputulos voi olla erilainen kuin aluksi on ajatellut. (ACTS
2020.)

Ryhmassa toimiminen, lasten aktiivisuus ja luovuus ovat siis itsessaankin tarkeita,
mutta lukuteatteri-menetelmassa fokus on lukutaidon eri osa-alueiden kehittymisessa
ja lukuilossa. Lukutaidon kehittaminen Iluovan ryhméatoiminnan kautta ei ole
itsestdanselvyys, silla kokemukseni mukaan moniin tekstipohjaisiin ja lukemista

edellyttaviin harjoituksiin voi osallistua tekstia lukematta. Esimerkkina tekstin pohjalta
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toteutettava pienoisnaytelmé, jossa kuuntelemalla ja seuraamalla muita voi osallistua
ryhmé&n toimintaan lukematta varsinaista tekstia lainkaan. N&in pienoisnaytelm&an
osallistuminen saattaa kehittdd luetun ymmartamisen taitoa, mutta ei ehka esimerkiksi

lukusujuvuutta tai teknista lukutaitoa.

Vaitoskirjaa tehdessani kysyin vahan lukevilta lapsilta, minka pitaisi muuttua, jotta
lukemisesta tulisi mielekkddmpaa. Yllattavan moni vastasi: lukeminen olisi
mukavampaa, jos ei tarvitsisi olla yksin tai istua paikoillaan. (Aerila 2010.) Lukuteatteri-
menetelma voi olla ratkaisu: luetaan tekstia porukassa, liikutaan ja jutellaan yhdesséa
esitysta suunnitellen. Lukuteatterissa luetaan paljon ja pidetd&n samalla hauskaa.

Lukuteatteri-menetelmassé kaikki toiminta perustuu lukemiseen

Lukuteatteri-menetelm& perustuu lukutaidon kaikkien osa-alueiden tehokkaaseen
harjoitteluun. Menetelm& on kehitetty Yhdysvalloissa erityisesti heikkojen
poikalukijoiden lukutaidon harjoittelun ja kirjallisuudesta kiinnostumisen motivointiin.
(Black & Stave 2007.) Menetelman nimi on englanniksi paitsi Reader’s Theatre, myos
Playing for Voices ja Radio Drama. Nama nimitykset, aanilla leikkiminen ja

radiondytelma, antavat hyvan kuvan menetelmén peruslahtékohdista.

Tarkoituksena on siis tuottaa yleisolle teatteria, jossa l&ahtbkohtana on tekstin aaneen
lukeminen. Yleisbn elaytymista tekstin maailmaan tuetaan vivahteikkaalla &&neen
kaytolla, pienella maaralla rekvisiittaa ja tuottamalla déaniefekteja. (Aerila & Kauppinen
2019; Black & Stave 2007.) Voisi ajatella, etta lukuteatterissa on kyse kuunnelmasta,
jota katsotaan ja johon voi siitd syysta liittaa visuaalisia elementteja, kuten liiketta tai
rekvisiittaa. Toisaalta lukuteatteria kuvataan puhekuorona, jossa oleellista ovat rytmit,
aanien voimakkuudet, tauot ja &aneen muuntelut. (Mantione & Smead 2005.) Liséksi
lukuteatteriesitys toteutuu usein kuoromaisessa asetelmassa, ja esityksessa voi olla
mukana ryhmalukemista tai kaanonia. Nama kuorolaulusta tutut elementit ovat
mainioita tunnelman ja tunteiden tulkkeja lukuteatterissa, silla esimerkiksi kaanonin
avulla saa luotua epavarmuutta, pelkoa ja jannitystad lukuteatteriesitykseen. Koko
puhekuoron yhteinen lukeminen puolestaan rytmittda esitysta hyvin ja auttaa erityisesti

heikkoja lukijoita onnistumaan ja saamaan itseluottamusta (Aerila ym. 2014).

Lukuteatteri-menetelmassa tekstia luetaan eikd esitysta varten tarvitse oppia mitaan

ulkoa tai improvisoida. Lukuteatteriteksti voi olla mik&d tahansa teksti, esimerkiksi
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proosakatkelma, runo, uutinen, elaméakerta, mainos, oppikirjateksti tai muu tietoteksti,
ja kasikirjoituksen voi antaa lapsille valmiina tai lapset voivat tehda sen itse. (Black &
Stave 2007.) Tehokkainta on antaa lasten itse suunnitella esitys, silla
lukuteatteriesityksen suunnittelu on kirjallisuuskeskustelua ja Ilukukokemusten
jakamista parhaimmillaan. Suunnittelun aikana kehittyvat lukutaidon nakokulmasta
luetun ymmartdminen, sanavarasto ja sanan merkityksen kontekstisidonnaisuuden
ymmartaminen (Black & Stave 2007). Koko suunnitteluhan tahtdda ryhman
lukuteatteritekstin tulkinnan nakyvéksi tekemiseen esityksessa, eika nain ollen voi olla
sattumaa, mihin kohtaan esiintyjat valitsevat voimakasta aanté, mik& kohta jatetaan
ehka lukematta tai kuka rynmasté lukee minkéakin kohdan.

Lukuteatteri-esityksen harjoittelu motivoi lukusujuvuuden ja teknisen lukutaidon
harjoitteluun seka elaytyvaan lukemiseen, silla lukutaito kehittyy toistojen kautta.
Liséksi on tarkedd lukea aaneen, jotta muut ja lukija itse varmistuvat lukemisen
oikeellisuudesta ja sujuvuudesta. (Aerila & Kauppinen 2019; Black & Stave 2007.)
Monien on vaikea motivoitua tdhan harjoitteluun, jos lukemisen harjoittelulla ei ole
tavoitetta. Lukuteatterissa tavoite on esitys, ja se motivoi. Tekstia pitad lukea monta
kertaa, jotta saavutetaan onnistunut lukuteatterielamys (Black & Stave 2007). Lisaksi
on mukava toimia ryhmassa ja onnistua yhdessa. Vaikka kasikirjoituksen laatiminen
oppilaiden toimesta on toivottavaa, toisinaan (ainakin aluksi) voi kayttaa valmiita
kasikirjoituksia tai opettaja voi tehda kasikirjoituksen. Opettaja voi ndin varmistaa, etta
kaikki lapset saavat lukutaidon tasolleen ja esiintymiskokemukselleen sopivasti

tehtavaa esityksessa (Aerila ym. 2014).

Lukuteatteri-menetelman soveltamisessa kannattaa muistaa, ettei kyse ole
perinteisestéa naytelmakasikirjoituksen lukemisesta, vaan tekstin elaytyvasta ja
tulkitsevasta lukemisesta. Tama tarkoittaa esimerkiksi sita, etta esitysta ei kannata
aina rakentaa niin, ettd ryhmassa on jasenia yhta paljon kuin tekstissa henkildita.
Yleensa lukuteatteriesitykset kannattaa toteuttaa aika isoissa ryhmissa. Na&in
haastetaan ryhmat kayttdméaan kuorolukua, parilukua tai tuottamaan aéaniefekteja.

Tietotekstin ja kaunokirjallisen tekstin pohjalta toteutettavat lukuteatterikasikirjoitukset
ovat prosesseina erilaisia. Kaunokirjallinen teksti on taideteos, jota ei voi
kasikirjoitukseen kovinkaan paljon muokata: tekstia voi lahinna tiivistaa tai keskeisia

tekstikatkelmia toistaa. Tietotekstiin puolestaan voi halutessaan tehda kokonaisen
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kasikirjoituksen. (Aerila & Kauppinen 2019; Flynn 2007.) Tyypillisesti tietotekstin
pohjalta tehdyssa lukuteatterikasikirjoituksessa esineitd ja asioita personoidaan tai
tekstin ymparille rakennetaan kiinnostava konteksti. Tama voi tarkoittaa maantieteen
tunnilla maiden valista kauneuskilpailua tai historian tunnilla historiallisten hahmojen

huutokauppaa (Aerila & Kauppinen 2019). Vain mielikuvitus on rajana!

Lukuteatteri-menetelma sopii kaikille ja kaikkiin sisaltdihin

Lukuteatteri-menetelmdssd on monia hyvia puolia, jotka huomaa nopeasti, kun
menetelmaa lahtee kokeilemaan. Ensinndkin menetelma ei vaadi mitaan ylimaaraista
materiaalia tai valineitd. Toiseksi lukuteatteri-esityksen valmistaminen on nopeaa ja
sitd voi soveltaa kaikkiin oppiaineisiin. Kokemus on osoittanut, etta erityisesti alkavien
lukijoiden kohdalla harjoitteluun kannattaa kuitenkin varata riittavasti aikaa ja elaytyvaa

lukemista voi harjoitella erikseen.

Lukuteatteri-menetelma on esimerkki eri-ikdisten lasten opetussuunnitelmien
eheyttavasta ja laaja-alaisesta oppimisesta, silla pienelld suunnittelulla siihen on
helppo liitta& useita sisaltoja. Lukuteatteri-menetelméan kayttaminen on helppo aloittaa.
Esimerkiksi YouTubesta ja monilta englanninkielisilta verkkosivuilta l6ytyy seka
ohjeita, valmiita lukuteatterikasikirjoituksia ettd pedagogisia ideoita. Suomenkielisia
kasikirjoituksia puolestaan loytyy esimerkiksi IKI-Taru-hankkeen (2018-2021)
verkkosivuilta. Kokemuksemme lukuteatteri-menetelmastd ovat pelk&stéaan
positiivisia, eikd oikeaa tapaa toteuttaa lukuteatteriesitystd ole. Lahde rohkeasti

kokeilemaan ja nauti lukemisen riemusta!
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Att inspirera till lasning ar 2030
Agneta Moller-Salmela

Modellen for att locka till l&sning

Jag arbetar pa Hango stadsbibliotek som heltidslasinspirator. Dar har jag under manga
ars tid utvecklat Hangomodellen for att locka till lasning. Den innebar nio litterara
program per lasar for varje grupp och klass. Inspirationsprogrammen ger naring for

alla sinnen. Varje gang ar det nagonting fér 6ronen, 6gonen, hjartat och hela kroppen.

Bestkarna som kommer ar 1-2 aringar, daghemsbarn, forskolebarn och
lagstadieelever. Hogstadiet och gymnasier kommer ocksd, men inte varje manad. Jag
tar ocksa emot specialklasser, invandrare, personer med funktionsvariationer och
egentligen vilka som helst vuxengrupper som tar kontakt och vill komma. Ofta bestks
jag av grupper fran andra kommuner som vill héra om Hangomodellen och
Upplevelserummet. Sammanlagt blir det flera hundra grupper per ar och som mest fyra

grupper per dag. Jag jobbar pa bade svenska och finska.

For att jobba som inspiratér ska man ha huvudet i molnen, hjartat pa ratt plats och
fotterna stadigt pa jorden. Man far garna vara lite pahittig och kreativ. Man ska tycka
om barn och ungdomar, man ska bara sin egen barndom nara och garna ha funderat
Over hur man blev den manniska man ar. Man ska fungera enligt bra varderingar, se
varje barn och vilja dem val! Man ska vaga vara narvarande och vara dvertygad om
att arbetet har betydelse varje dag. Man ska vara modig, vaga ga igenom vaggar for
att utveckla arbetet. Man ska lyssna mellan raderna for att leda betydelsefulla samtal,
lyhord utan att vara paflugen. Samtalet &r relevansen mellan varje enskilt barn och
boken. Naturligtvis skall man ocksa kunna planera systematiskt och inte vara radd for

att jobba hart. Det ar ett levande och underbart arbete!

Tank stort!

Nu behdver vi tanka tillrackligt stort, involvera hela samhallet och satsa de medel som
behovs. Vi har &nnu relativt goda resultat i PISA-undersdkningen, som &r en
internationell jamforelse i skolresultat. Dar kan vi dock se att vi & pa vag nedat.
Dessutom Okar skillnaderna i lasformaga och lasforstaelse orovackande i vart land

mellan pojkar och flickor. Det blir en demokratifriga och o©kar Kklyftorna i
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jamlikhetsstravanden. En siffra som vi verkligen skall oroa oss dver ar de finlandska
barnens motivation till Iasning. | undersékningen ar Finland namligen pa néastsista plats
i jamforelsen med andra lander. (Leino et al. 2019.) Om vi inte kan vanda denna trend
sa barkar det utfor for finlandarna. De som inte vill Iasa idag, vill kanske inte som vuxna
lasa for sina egna barn eller jobba med lasning pa daghem och i férskolor och skolor i
framtiden heller. Vi skall inte peka pa barnen! Vi behover férbattra de vuxnas

inspirationslust, deras kunnande, deras konkreta méjligheter att inspirera.

Hemmens roll i lasutveckling

Hemmens roll for barns lasutveckling blir allt storre. Det behdvs |asrutiner i vardagen.
Barnen behdver LVLF, levande vuxna ldsande forebilder. | den farska PIRLS-
undersokningen framgar det att vid sidan av familiens socioekonomiska status har
foraldrarnas lasvanor och instéllning till bocker en avgorande betydelse for elevers
laskompetens (Leino m. fl. 2017). Detta ar ingen nyhet fér dem som l&asinspirerar barn.
| en barngrupp syns det genast vem som ar van att lyssna, vem som dagligen har blivit
last for. Den som har lyssnarvana njuter, tanker, vilar och skapar egna inre bilder

samtidigt.

Foraldrar som sjalva ar lasare vet hur de kan stdda sitt barn. De antar alldeles naturligt
sin roll som lasfostrare och forebild. Foraldrarnas attityd, stdd och uppmuntran, den tid
foraldrarna lagger ner pa lasning avspeglar sig direkt i barnens lyssnarkompetens. En
fordlder som ar en narvarande vuxen medlasare kan gora lasstunden relevant och
personlig med sitt barn. Lasning ar ett bra satt att praktisera positiv interaktion som
stod for sprakinlarningen. Att dela en lasupplevelse ar ett underbart satt att vara

tillsammans! Den som laser for mig, &lskar mig, vill tillbringa tid tillsammans med mig.

Det &r orovackande att en allt storre del av foraldrarna inte tycker om att lasa.
Foraldrars attityd till lasning gar i arv. Samtidigt som foraldrars instéllning till lasning
har férandrats och blivit mer undvikande har andelen elever som tycker bara lite eller
inte alls om att l1&sa 6kat. Att lasa hogt for sitt barn ar ett av de mest effektiva satten att
paverka hens lasvanor. Enligt en undersokning bland finlandska foraldrar till barn i tva-
tre-arsaldern laser drygt 30 % av mammorna och under 25 % av papporna hogt for

sina barn (Lerkkanen m. fl. 2018).
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For barn i lekaldern erbjuder berattelser och sagor en trygg miljo dar man kan
undersbka egna kanslor och réadslor. Barnets sociala kompetens, fantasi,
inlevelseformaga och empati starks. Barn som regelbundet far hora hoglasning har en
battre utvecklad rattskansla och klarar sig battre i grupp. Hoglasning fér barn har ett
tydligt samband med battre skolframgang och en positiv instéllning till skolan och
inlarning dverhuvudtaget. Enligt en tysk lasundersdkning gick 83 % av de barn som
nagon laste hogt for dagligen garna till skolan. Av de barn man sallan laste for gick
endast 43 % garna till skolan. (Lascentrum 2018; Stiftung Lesen 2015.) Detta ar ett
viktigt argument da vi vet att vi har alltfér manga ungdomar som hotas av skolleda och
utslagning.

Barnens ordforrdd vaxer och blir mangsidigare av hoglasningen. Vardagslasningen
genom hela barn- och ungdomen forbereder, ger kraft och mod, visar pa livets oandliga
mojligheter! Ett rikt sprak ger barnet en vidgad tankevarld, en vidgad tankevarld ger
skolframgang, skolframgang ger nycklarna till att skapa sig ett gott liv. Det blir ett liv
som den unga har haft kompetens att sjalv 6nska, vélja och jobba fér. Kort
sammanfattat kan man se att det for barnets framgang i livet har storre betydelse hur
mycket hen fatt hora hoglasning, an familjens socioekonomiska status eller

foraldrarnas utbildningsniva.

Lasande forebilders roll

Forebildernas betydelse ar sarskilt stor for pojkar. Nar pappor laser hogt for sina soner
starks dessas lasmotivation. Enligt en tysk undersékning har pappors regelbundna
hoglasning stor betydelse for sonerna. 44 % av de pojkar som hade fatt hora
hdglasning tyckte om det. Av de pojkar som man inte l&st hogt for tyckte bara 24 % om
att lasa. (Lascentrum 2018; Stiftung Lesen 2011.)

Det ar inte |att att vara foralder idag. Det ar inte latt att veta vad som ar bast fér barnen.
Det ar tidsbrist, det & mycket som skall hinnas med. Man maste géra medvetna val,
man maste tanka langsiktigt och Overvaga konsekvenser. | denna tid behover det
kanske bli glammigt, trendigt och Instagramvénligt att vara en lasande familj. Det
kunde kanske bli mera lockande for nutidsforaldern om man mera delade sin lasning

pa sociala medier.
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Smabarnspedagoger, klasslarare och lagstadielarare behover mera funktionella idéer
for litteraturfostran. Metoder for inspirationsarbete och former for utvecklandet av
lasforstaelse och lasformaga behover uppdateras och via stimulerande, bra och
effektiva fortbildningar implementeras. Det ar den begrundande, reflekterande
lAsningen som ger resultat. Traditionell hoglasning behdver en vuxen medlasare som

engagerar sig, analyserar bokens budskap och relaterar till sina elever.

Enligt ny forskning lyckas litteraturundervisning och bokprat endast da lararen har
erfarenhet och kunskap om barnlitteratur, samt praktiserar olika satt och metoder att
narma sig bockerna (Aerila & Kauppinen 2019). Att lararens eget forhallande till
litteraturen halls levande ar av yttersta vikt. FOr att kunna vara en lasande forebild och
pa ett fungerande och personligt satt kunna inspirera till lasning kravs ett eget levande
intresse for barn- och ungdomslitteratur. Ge lararna fortbildningsméjligheter pa
arbetstid om barnlitteratur och de kommer att bli superivriga att dela sin kunskap med

barnen.

Biblioteken behdver mera personal med en arbetsbild som inte ar for splittrad. Det
behdvs modeller och nytank for att skapa ett utpraglat, prioriterat barnperspektiv i
verksamheten. Att kunna skapa funktionerande kontinuitet i samarbetsmodellerna
med pedagogerna pa daghem och i skolor ger starka redskap for
lasningsinspirationsarbetet. Alla biblioteksanstallda har kanske inte en utatriktad
personlighet, men daremot &r de alla synnerligen kunniga. Andra yrkeskategorier med
titeln inspiratorer borde anstillas pa bibliotek. Frigéras fran Ovriga dagliga
biblioteksrutiner for att kunna skapa fina inspirationsprogram. En sjalvklarhet ar ju att
bibliotekens inkop av barn- och ungdomsbdcker bor vara tillrackliga. Manga kommuner
skapar kulturstigar for fungerande samarbete mellan skolor och bibliotek. Dessa
innebar av bada parter 6verenskomna klassbesok pa biblioteken kanske vartannat ar.
Om det ar den enda formen for samarbete sa racker det absolut ingenstans. Den

frekvensen racker inte for att skapa lustlasare.

Foretagen och naringslivets roll i laslyftandet

Foretag och naringsliv kunde involveras i laslyftandet. Det ligger sakert i deras intresse
att i framtiden anstalla personer med gott sprakbruk, personer som ar kreativa och som

kan forestélla sig nya uppfinningar och lésningar da de genom den livslanga lasningen
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har dvat upp sin formaga att tanka nytt och att kunna forestélla sig innovationer i sin
fantasi.

Kunde det vara mojligt att fa viktig lasningsinfo for familjer tryckt pa mjolkburkar och
andra produkter som hemmen koper. Det skulle vara paverkande upplysningsarbete!
Information och laskunskaper framme pa middagsbordet hos barnfamiljerna varje dag.
Kunde skolktken dopa om lunchen? Karlsson pa takets makaronilada, Nicke Nyfikens
korvsoppa? Harry Potters basta fiskpinnar? Det kunde finnas texter om den tidiga
lasningens betydelse pa blojbyxorna som bebin anvander. Hamburgare kunde séljas i
papper med texter om att det ar coolt att lAsa? Vem sponsrar tejpade dekaler till bilar
"Har kor en lasande famil).”, "Jag laser for mina barn.”. Det skulle val vara ursnyggt
med ett reklamlakan p& Stockmanns vagg i Helsingfors och neontavior som blinkar
fram sanningar om lasningen. Borgbacken kunde dépa om nagon karusell till
nagonting lasningsrelaterat. Kommuner kunde namnge sina bankar ute i naturen eller
i stadskarnan med boktitlar. Utlys forstaklassisternas festivaldag som syns i hela

kommunen.

Tank nytt, tank battre, tank stoérre! Hur genomsyrar vi hela samhéllet med lasning?

Lasning ar framtidens demokratifrdga for alla Finlands barn och ungdomar i

generationer framat.

Agneta Modller-Salmela &ar beréattare,
lasinspirator och lastlustambassador. Hon
arbetar som specialbiblioteksfunktionar i

Hango stadsbibliotek.

Agneta har utvecklat nya metoder och
material for l&sinspiration och arbetat for ett
fungerande samarbete mellan bibliotek,

skola och hemmet.

(Bild: Agneta Mdller-Salmela)

*Jag tycker om att kalla mig Lasinspirator —
det kan alla vara!”
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2021: Kirjailijaseikkailu
Magdalena Hai

Johdanto

“‘Kunpa saisit elaa mielenkiintoisena aikana”, kuuluu vanha kirous, tarkoittaen
mielenkiintoisella sekasortoa, kaaosta ja turbulenssia. Viime aikoina on tuntunut silta,
ettd mielenkiintoiset ajat ovat taalla, eivatka ne ole heti paattymassa. Elamme paitsi
keskella  pandemiaa, myds ilmasto- ja  monimuotoisuuskriisia, seka
yhteiskunnallisessa kipupisteessd, jossa monet vanhoilliset asenteet joutuvat

antamaan tilaa uusille nakokulmille.

Mennyt vuosi vaikutti tyéhoni kirjailijana jonkin verran. Kirjoittamisen arkiset tapani
eivat ole muuttuneet, ja tuskin muuttuvatkaan, ainakaan ennen kuin maailma on
suistunut siind maarin apokalyptiseen tilaan, ettd joudun vaihtamaan [&pparin

lyijykynaan.

Kirjailijan taloudelle merkittavat oheistyot, esiintymiset ja kouluvierailut, ovat vaihtuneet
kasvokkain tapaamisista virtuaalisiksi vierailuiksi. Kohtaan lukijoitani sen samaisen
kannettavan tietokoneen valityksella, jolla teen kirjoitustydni. Vuoden jalkeen kaipaan
jo matkustamista ja lukijoiden tapaamista, nasaviisaita takapenkin poikia, tunnustuksia
fanituksesta, yllatyshaleja esityksen paatteeksi ja sitd, ettd sata alakoululaista sanoo
yhta aikaa "Aww!”, kun naytan Instagramista sopon kuvan koirastani. Mutta toisaalta

on mukavaakin, ettda matkustamisen voi tehda katevasti tybhuoneestaan.

llIman kirfjamessuhumua kirjan julkaisu saattaa tuntua silta, ettd heittdd vuosien tyon
usvaiselle ulapalle ja toivoo parasta. Lasten- ja nuortenkirjallisuuden nakyvyyden
vahaisyys mediassa oli ongelma jo ennen pandemiaa. Onneksi useat
kirjallisuustoimijat ovat innovoineet uusia tapoja tuoda lasten- ja nuortenkirjallisuutta
nakyvammaksi nyt, kun elamme verkossa. Esimerkkina voi mainita Lukuliikkeen,
Lukukeskuksen ja Lastenkirjainstituutin ~ toiminnan  kotimaisen lasten- ja

nuortenkirjallisuuden nakyvyyden eteen.

Kohti uutta ajattelua

Myos kirjoittamisen sisaltdd on pitényt ajatella uusiksi. Ennen koronaa maltillisesti

naurattanut vitsi sikailun ja sikainfluenssan yhteydesta piti poistaa julkaisuun menossa
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olevasta lastenkirjasta. Ei naurattanut endad. Tekeilla olevaan nuortenkirjaan
puolestaan piti pohtia, mihin aikaan sijoitan tarinan. Kaytetaanko kirjassa maskeja?

Onko kaupoissa kasidesia? Eletaanko ennen vai jalkeen?

Kirjoissa on aina ennen ollut olemassa "nykyhetki’, epamaaraisen muuttumaton
aikakausi, joka sallii lukijan sijoittaa tarinan omaan nykyhetkeensa niin kauan, etta
hahmojen kannykattomyys alkaa ihmetyttdd tai tekstissd mainitaan nolosti
vanhentunut slangi-ilmaisu tai sosiaalisen median alusta. Juuri nyt tata fiktiivista
nykyhetkea ei kaytdnnossa ole, koska todellinen nykyhetki on muutoksen tilassa,

emmeka me tiedd, millaisena tulemme mankelista ulos.
Mita tehd&, kun huomaa eldvansa mielenkiintoisena aikana? Sita kirous ei kerro.

Kirjailijan vastaus on tietenkin kirjoittaa.

Kirjailijoiden rooli yhteiskunnan peilina

Me lasten- ja nuortenkirjailjat teemme maailmaa ymmarrettavaksi sanojen ja
tarinoiden kautta. Tarjoamme lukijoille nakbaloja, avaamme ovia ja tuupimme kohti
tietd, joka johtaa seikkailuun. Olen ensimmaisista Kkirjoistani lahtien kasitellyt
tarinoissani erilaisia pelkoja, kriiseja ja rajatiloja. Milloin on ollut kyse morkopelosta,
milloin osattomuudesta, ulkopuolisuudesta tai kiusatuksi tulemisesta. lImastokriisi on
ilmaantunut kirjoihini niin Gronlannin jaapatjan sulamisena (Gigi ja Henry -sarja) kuin
ekologisen sadun muodossa (Kurnivamahainen kissa). Pidan tarkeéna, etta silloinkin,
kun kirjoitan nuorille kauhua, mukana on myos huumoria ja [ampda. Kriisin keskella
dystopia ja kauhu kaipaavat rinnalleen myds utopiaa. Mihin ihmiskunta voisi olla
menossa? Millainen olisi hyva tulevaisuus? Millainen on hyva maailma? Itse olen

paatynyt pohtimaan asiaa fantasian kautta Royaumen aikakirjoissa.

Kirjailijan neuvo selviytymiseen on lukea toivosta silloin, kun tuntuu toivottomalta.
Valosta silloin, kun on pimeda. Lohikaarmeistd silloin, kun arki on harmaata.
Kummituksista ja hirvidistakin, silloin kun (sopivasti) hirvittda, koska joskus
yliluonnollinen kauhu auttaa kasittelem&an todellisen maailman synkkyytta. Toisinaan

mitd karmeimmat hirvi6t tekevat arkipeloista pienempié.

32



Utelias ja ennakkoluuloton lastenkirjallisuus

Lasten- ja nuortenkirjailijana on ihana olla, nyt niin kuin ennenkin. Lapsilukijat ovat
uteliaita, intoa taynna ja ennakkoluulottomasti heittdytyvid. Sellaista on myos
lastenkirjallisuus. Silloinkin, kun seikkailu on synkimmill&&n, toivoa ei heiteta. Silloin
kun vasyttaa, juodaan kuppi kuumaa kaakaota. Muistetaan lamp6 ja lempeys.

Muistetaan huumori.

Nuortenkirjoista lukijat puolestaan I6ytavat itsensa aktiivisina toimijoina, ratkaisijoina ja
ravisuttajina. Aikuisten maailma haastetaan: kyseenalaistetaan kaikki ne jarjettomat ja
jahmeat sdannot, joita on selvastikin keksitty nuorten nousijoiden, tulevaisuuden
tekijoiden, esteiksi ja kiusaksi. Parasta nuoruudessa on kyseenalaistaminen ja kapina
— epéoikeudenmukaisuutta vastaan, uuden maailmanjarjestyksen puolesta. Sehan
kertoo vain uskosta parempaan huomiseen. Tuota tulevaisuutta rakennetaan kaiken

aikaa myos nuortenkirjoissa.

Lukemisen eduista lapsille ja nuorille puhutaan paljon. Mutta ehk& néaista
mainitsemistani syista my6s aikuisten pitaisi lukea enemman lasten- ja

nuortenkirjoja... tallaisina mielenkiintoisina aikoina.

Magdalena Hai on palkittu kirjailija, jonka
teoksia on kaannetty yli kymmenelle kielelle.
H&an on ollut kirjailija vuodesta 2012, ja hanen
tuotantonsa kattaa yli kymmenen lapsille ja
nuorille suunnattua kirjaa kuvakirjoista YA-
romaaneihin. Magdalenan erikoisalaa ovat
spekulatiivinen fiktio ja fantasiaharrastaminen,

ja han pitada niihin liittyen myos tydpajoja.

Magdalenalta on 2020-luvulla ilmestynyt mm.
romaanit Neiti Kymenen ihmeellinen talo (2020)
ja Isetin solmu — Royaumen aikakirjat 2 (2021),
seka lastenkirja Painajaispuoti ja hirmuinen
jumimies (2021).

(Kuva: Piritta Hakala)
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Tankar om jobbet som bilderbokskonstnéar
Jenny Lucander

Inledning

Jenny Lucander

-~ OCH
KRAKUNGEN

‘ -

.

Bild 1. En del av bocker Jenny illustrerat och gjort omslag till. (Bild: Jenny Lucander)

Jag jobbar som illustratdr, eller som jag kanske hellre namner mig, bilderbokskonstnar.
Jag skapar boécker som oftast riktar sig till barn och unga, men bilderbéckerna kan
givetvis ocksa vara riktade till en vuxen publik. Jag har hittills arbetat i par sa att en

forfattare statt for bildberattandet i text medan jag berattat i bild.

Som bilderboksslukande barn fick jag tillgang till manga bilderbdcker av hog kvalitet.
Bilderna fanns alltid dar tydliga i min vardag och illustrationerna fanns som starkt

visuellt stimuli som jag imponerades och inspirerades av.

Under aren 2010-2012 studerade jag i Goteborg pa HDK, Hogskolan for design- och
konsthantverk. Kurserna var Bilderbdcker for barn och Bild och berattande under
ledning av Linda Holmer. Jag hade tidigare frilansat som illustratér och mest jobbat

med tidningsillustrationer och kommersiella samarbeten. Inte langt efter kurserna pa
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HDK 6ppnade sig bilderboksvarlden for mig och ar 2012 fick jag mitt forsta uppdrag

som illustratér for barnboken Singer med text av Katarina von Numers-Ekman.

Jag markte att bilderboken fér mig var ett satt att kommunicera som passade mig

valdigt bra. Och detta behov av att kommunicera vaxte sig allt starkare.

Vikten av att bli hérd och sedd

For ett par ar sedan laste jag en kolumn i Helsingin Sanomat skriven av
psykoterapeuten Maaret Kallio som gjorde stort intryck. Hon skrev om orsaker till
skilsmassor i Finland, och om att i motsats till det allmédnna antagandet och i motsats
till vad som ofta kommuniceras i media, sa ligger de verkliga orsakerna till skilsmassor

inte i oenigheter och gral om sex, pengar eller brak om foraldraskapet (Kallio 2017).

De orsaker och foljder som syns pa ytan har en rot som ligger pa ett mycket djupare
plan. Den mest grundlaggande orsaken till skilsmassor ligger i den upplevda
ensamheten pa en emotionell niva. Kanslan av emotionell ensamhet harstammar fran
en aterkommande upplevelse av att inte bli sedd eller hord. Inte bli sedd eller hord som
den person man ar. Med andra ord verkar det inte finnas ndgot som ar mer smartsamt
och skrAmmande for oss an kénslan av att inte vara bekraftad som den ménniska vi

ar. (Kallio 2017.) Kanske handlar det om att vi da kanner oss betydelsel6sa?

Detta tyckte jag att givetvis lat deprimerande, men aven intressant. Det ar sannolikt
livsviktigt for oss manniskor att bli hérda och sedda som de personer vi verkligen ar.
Ifall vi inte lyckas kommunicera vem och hur vi ar sa blir viensamma. Och som en féljd

av det olyckliga.

Plattformen att bli sedd och hord — att vara jag

Att hamna mitt i en debatt med eldfangda amnen kan vara uppfriskande men ibland
ocksa frustrerande. Sjalv blir jag latt emotionell eller frustrerad. Jag vet att det skulle
I6na sig att behalla lugnet, inte lata sig provoceras och forbli lagaffektiv. Jag tenderar
att kAmpa med detta da jag debatterar. Oftast kénner jag att jag inte reagerar tillrackligt
snabbt da det ar min tur att ta till ordet. Jag finner inte de exakta orden jag skulle vilja
anvanda for att uttrycka det jag vill sdga, jag bara kanner vad jag skulle vilja uttrycka.
Eller — sa vet jag exakt vad jag skulle ha vilja sagt, men detta efterat, och da ar debatten

redan 6ver och samtalet har glidit dver till nasta amne.
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Detta &r en orsak till att jag njuter av mitt jobb som bilderboksillustrator. Har har jag
min plattform for att uttrycka mina asikter, min plattform att bli sedd och hord, min plats
att kommunicera med véarlden och min plats att vara jag. Kommunikationen far lov att
|I6pa i min prefererade takt och ingen kan avbryta mig har. Jag kan dessutom prata i
bilder istallet for text eller ord. Otroligt mycket lampar sig battre att kommuniceras i bild.
Nufortiden 6verskoljs vi varje dag av tusentals budskap i bilder. Detta innebér ocksa i
min mening att man som bilderboksillustrator har ett ansvar att reflektera éver pa vilket
satt man avbildar miljoer och karaktarer. Vem som far ta plats i bild och vem som inte
far plats. Vems rost blir hord? Vem syns? Det ar orsaken till att &amnen som mangfald,

representation och diversitet standigt ar aktuella och narvarande i vart jobb.

Jag har haft turen att bli given chansen att jobba med forfattare och férlag som antingen
delar mina visioner, uppskattar mina visioner eller helt enkelt givit mig fria hander att
uttrycka mig i min konst. Stort tack till alla underbara forfattare jag jobbat med och

sarskilt min oumbarliga redaktor och férlaggare Sara Enholm-Hielm.

For- och nackdelar med att vara illustrator

D& jag borjade min bana som frilansillustrator var det mest tidningsillustrationer jag fick
bestallningar pa. P& den tiden anlitade tidningsredaktioner &annu relativt ofta
illustratorer och jag hade rikligt med uppdrag med en deadline s& gott som varje dag.
Det var nyttigt att skapa sig en rutin att jobba fort och effektivt och att klacka idéer pa
bestallning. Men det var ocksa stressigt och hektiskt och jag borjade langta efter en
arbetsvardag dar det fanns tid fér mer eftertanke, research och experimenterande. Nar
jag till min gladje blev anlitad som bilderboksillustrator for kapitelboken Singer kdnde
jag att jag hittat en konstform jag ville foérdjupa mig i och det kandes plétsligt som en
pusselbit hittat sin plats. Bilderboksberattandet kandes bade naturligt, stimulerande

och meningsfullt p& ett satt som jag inte upplevt tidigare med bestallningsuppdragen.

Jag uppskattar ocksa bilderboken som konstform synnerligen mycket. Jag njuter av
sjalva processen med arbetet — att planera bildberattandet pa ett begransat antal
uppslag. Att fundera pa dramaturgi, bildvinkel och val av scener. Det inbillar jag mig
att paminner en del om hur filmregissorer planerar och skapar. Ocksa bilderbokens
fysiska form tilltalar mig. Hur den kanns i handen, hur materialet paverkar upplevelsen

av boken, hur pappret och omslaget kdnns under fingrarna. Det finns alltid nytt att lara
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sig och mgjlighet att utvecklas har. Det publiceras standigt bilderbocker med nya

I6sningar och i nya format vi inte sett tidigare.

Efter Singer har det kommit tolv bilder- och kapitelbdcker och just nu jobbar jag pa min
fiortonde bok. Jag kanner mig mycket lyckligt lottad som fatt chansen att jobba med
intressanta bokprojekt och de dessutom fatt fina mottaganden, nomineringar och
priser. P& manga satt mar den finlandssvenska bilderboken mycket bra just nu och
vara bocker lyfts upp pa olika satt genom bland annat olika pris och recensioner i

dagstidningar.

Det sagt sa ar arbetet som barnboksillustrator bara ett jobb bland alla andra och aven
detta yrke har sina skuggsidor. Vi far bland annat leva i ovisshet om framtida
ersattningar de perioder vi inte har stipendium. Och langre stipendium &n

projektstipendium och ettariga stipendium ar mycket ovanliga.

Arbetet med en bilderbok &r tung. Processen kannetecknas inte séllan av perioder av
bade flow och frihetskanslor men ocksa tvivel, sjalvrannsakan och till och med
uppgivenhet. En alldeles farsk doktorsavhandling av Laura Valojarvi (2021) behandlar
illustratorens arbete, vara kreativa processer och tar aven fasta pa det mentalt tunga i
att jobba i denna bransch. Den bild som ofta romantiseras av ett passionsjobb dar alla
konstnarer bara far syssla med det de alskar mest att gora stammer inte. Arbetet
kantas aven av ekonomisk osakerhet, en tendens att inte uppskatta illustratérer som
“riktiga konstnarer” samt forhallandet till férfattarna som dem underlagsna. Trots att
bade forfattare och illustratorer ar upphovskvinnor- och man till bockerna star
forfattarnas namn i regel fore namnet pa illustratéren da verken presenteras och i vissa

fall namns illustratdrens namn inte alls.

Stod och uppbackning fran gemenskapen &r viktigt

Jag vill trots det avsluta med nagot positivt. Vi bilderbokskonstnarer har ett rykte om
0ss att vara latta att ha att géra med. Vi ar inte speciellt knoppiska, oflexibla eller
osmidiga. Detta skulle jag nog vaga skriva under. Vardagen som bilderboksillustratér
underlattas av denna varma gemenskap vi har dar vi stottar varandra, delar med oss
av tips och framférallt underhaller varandra. For min del vill jag tacka teatergruppen
Teater Tapir som ar en punkinspirerad rekvisitadlskande teater som bestar av

forfattaren Annika Sandelin och forfattarna och illustratérerna Linda Bondestam och
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Lena Frolander-Ulf. Sedan ett par ar tillbaka ar ocksa jag en del av ensemblen. Vi har
bland annat hittat pa ett underhallande alternativt satt att presentera vara bocker, att

turnera med teatern och presentera bockerna i formen av diktshow. (Se bild 2.)

Bild 2. Teater Tapir framfor Flamingobaletten av Stella Parland. (Bild: Jenny Lucander)
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Jenny Lucander ar en valanlitad
bilderbokskonstndr och  en  konstnarlig
multitalang. Jenny arbetar som en frilansande
illustrator. Hennes illustrationer har prisats saval
i Finland som i Norden och hon har vunnit flera

priser.

Ar 2020 prisbelénades Jenny och forfattaren
Jens Mattsson for bilderboken Vi ar lajon! (2019)
med Nordiska radets barn- och

ungdomslitteraturpris 2020.

Jenny har aven illustrerat omslaget till denna
publikation.

(Bild: Veikko Somerpuro, Tammi)
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”Du vet forstas att Finland ar tvasprakigt”

En synpunkt pa kulturell mangfald och flersprakighet

Wera Kunnas

Inledning

Finland &r ett konstitutionellt tvasprakigt land och det andra inhemska spraket (finska
eller svenska) ar ett obligatoriskt skolamne i den finlandska grundskolan. Detta ar ett
faktum som alla finlandare st6ter pa under sina liv. | min pro gradu-avhandling, "Du vet
férstas att Finland &r tvasprakigt”. Finlandssvenskhet och finskhet i grundskolans
larobocker i A-finska och B-svenska (2020), behandlas presentationerna av
finlandssvenskhet och finskhet i grundskolans larobdcker. | avhandlingen lyfts fram
kulturaspekterna i inlarningen av finska och svenska i andra sprak samt hur man kunde
minska klyftan mellan Finlands tva sprakgrupper. Detta aktuella tema och manga
principer i studien kan aven anpassas till barnbocker och olika aldersgrupper i Finland.
Jag vill framhava hur presentationerna kan paverka attityderna till och uppfattningar

om de bada inhemska spraken och relationerna mellan de tva sprakgrupperna.

Kulturens betydelse och definition diskuteras kontinuerligt

I min undersdkning utreder jag pa vilket satt finlandssvenskhet och finskhet behandlas
i larobockerna, vilka innehallskategorier man kan urskilja, i vilka delar av boken
informationen framkommer samt om informationen om finlandssvenskhet eller finskhet
framkommer explicit eller implicit. Dartill svarar jag pa fragorna om eleverna ges endast
faktakunskap eller kravs egen reflektion, om sprakgrupps- eller identitetsfragor
behandlas, samt vilka likheter eller olikheter det finns i behandling av
finlandssvenskhet och finskhet i larob6ckerna. Som avhandlingens material anvands
larobokserien Suomeksi for A-finska och Hallonbat fér B-svenska och som metod

kvalitativ materialbaserad innehallsanalys (Kohlbacher 2006).

| undersokningen bor kulturens utmanande betydelse iakttas. Det pagar en kontinuerlig
diskussion om kulturens betydelse och definition (Maijala 2004: 180, Pyykk6 2014
189). Det ar ocksa centralt att notera att kultur inte kan forenklas till homogena vanor
eller tankemallar och att kulturmedlemmar sallan beter sig likadant inom ett land eller
annat kulturellt begransat omrade (Hahl 2020: 181). Enligt Hahl (2020: 178) noterar en
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kulturansvarig uppfostran att kultur inte ar nagon statisk eller monolitisk struktur dar

det gors en skillnad mellan "oss” och "de andra”.

Dessutom ar begreppen identitet, finskhet och finlandssvenskhet centrala i min
undersokning. ldentitet svarar pa fragorna om vad en och vem en &r och att tillhdra en
eller olika sprakgrupper ar en del av identiteten (Liebkind & Henning Lindblom 2015:
183-187). Att definiera finlandssvenskhet och finskhet gar inte pa ett enkelt satt. Enligt
Stahlberg (1995: 25) utgor det svenska spraket karnan i finlandssvenskheten, speciellt
i narmiljon. Dartill kan aspekter om tva sprak, kultur, Norden, familj, slakt, 6ppenhet,
forstaelse for andra minoriteter, traditioner, havet, kusten, ratt att tala svenska, fa
betjaning pa svenska, tolerans, humor, massmedia, litteratur och sociala monster
téankas tillhora finlandssvenskheten (Magma 2010: 18, 46, 92). Oinonen m.fl. (2005:
17) papekar att det inte finns nagon finskhet i sig och att alla har sina personliga
uppfattningar om vad finskhet ar (se aven Anttila 1993; Gordon, Komulainen &
Lempidinen 2002). Exempelvis upplever vissa att kompositéren Jean Sibelius, bastu,
"sisu”, vinterkrig eller ragbréd kan vara nagot som beskriver finskhet (Oinonen m.fl.
2005: 17).

Sporratill sjalvreflektion

Resultaten visar att finlandssvenskhet och finskhet &r nérvarande och behandlas
omfattande i larobockerna. De innehallskategorier som kan utformas ar Sprak,
Popularkultur, Realia, Hogtider och traditioner, Aland och Tvetydiga fall i Hallonbét
samt Realia, Natur, Hogkultur, Hogtider och traditioner, Sprak, Popularkultur och Idrott
i Suomeksi. | de flesta fall férekommer informationen explicit, men aven implicit
information patraffas. | de implicita fallen framhavs lararens ansvar att notera
finlandssvenskhet och finskhet. | dessa fall finns en mdjlighet att kulturinformation inte
alls behandlas i undervisningen. | behandlingssattet framkom ocksa skillnader
larobocker emellan: Hallonbat presenterar information oftast med kulturrutor och

videor, medan Suomeksi oftast har texter eller ordférradsbaserade uppgifter.

| bada laroboksserierna anvands ofta faktabaserade uppgifter, men Suomeksi har
aven uppgifter som efterfragar egna tankar och reflektioner. Resultaten visar anda
brister i mojligheterna for att reflektera dver egna tankar och erfarenheter om kulturer
i bada laroboksserierna. Den bild som larobdckerna ger om kulturer baserar sig mest

pa fakta och dartill behandlas kultur ofta skilt fran annat innehall.
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Sprakinlarning och o6kning av kunskaperna i ordforrad star i fokus i bada
laroboksserierna. Med andra ord presenteras information i nagra belagg pa sa satt
som att laroboken skulle vara en larobok i frammande kultur. Anda kan detta ocksa
bidra till att skapa en kansla av distans mellan sprakgrupperna, 6ka stereotypierna och

minska motivationen (se t.ex. Hahl 2020).

Det viktiga temat om vad det betyder att vara finlandssvensk eller finsksprakig fran
sprakgruppens och identitetens synvinkel utelamnas i larobdckerna. Detta ar en stor
brist. Nar obligatoriska sprakstudier i det andra inhemska spraket diskuteras i det
finska samhallet har undervisningen och larobéckernas innehall en central inverkan

och méjligheter att oka forstdelsen mellan sprakgrupper, identiteter och kulturer.

Wera Kunnas (FM) arbetar som
amneslarare i engelska och svenska i

Haagan peruskoulu i Helsingfors.

Utover att jobba som larare har Wera
arbetat inom olika utvecklingsprojekt inom
fostran och undervisningen i anslutning till

sprakundervisning och sprakmedvetenhet.

(Bild: Wera Kunnas)
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Monikieliseksi monilukutaituriksi?

Vinkkeja monikielisen lukutaidon kehittymisen tukemiseen

Niina Kekki

Johdanto

Luku- ja Kirjoitustaidon maarittely on laajentunut aikojen saatossa kyvysta Kkirjoittaa
oma nimi nykyiseen moniulotteiseen monilukutaidon maéaaritelmaan, jossa korostuu
yksilon kyky ja tarve mukautua monenlaisiin lukutilanteisiin ja teksteihin. (Edwards
2009, Hiidenmaa 2018.) Lukutaidon ajatellaan yha& enenevassd maarin toimivan
toisaalta paasylippuna ja toisaalta portinvartijana esimerkiksi erilaisiin koulutuksen ja
tydelaman diskursseihin (Edwards 2009, Lehti ym. 2018).

Lukutaidot ja niiden vaatimukset ovat aina tiivissa yhteydessa ymparoivaan
yhteiskuntaansa, ja he myds muuttuvat yhteiskuntien muuttuessa (Lehti ym. 2018).
Erilaisista lukutaidon méaaritelmista on tarkeaa poimia ajatus, jonka mukaan lukutaito
nahdaéan taitona, joka kehittyy tilanteen niin vaatiessa ja jota on mahdollista tietoisesti
kehittaa.

Eri kielissa kaytdssa olevat kirjoitusjarjestelmat vaikuttavat jonkin verran siihen, kuinka
aikaa vievaa lukemaan oppiminen kullakin kielella on. Lapset oppivat lukemaan
esimerkiksi suomen kieltd, jonka kirjoitusjarjestelman aanne-kirjain-vastaavuus on
melko tarkka, keskim&arin nopeammin kuin englantia, jossa yhtd aannettd saattaa
vastata monta erilaista kirjoitusmerkkia tai niiden yhdistelmaa. Jos lukutaidon on
oppinut yhdella kielella, on tamé& kertaalleen opittu kognitiivinen taito kirjoitusmerkkien
yhdistymisesta sanojen merkityksiin mahdollista siirtdéd myos kaikkiin muihin opittaviin
kieliin. (Edwards 2009.) Monikielinen lukutaito ei kuitenkaan synny itsestaan. Jos
monikielinen oppija kay koulupolkunsa kokonaan tai paaasiassa vain yhdella kielell&,
on monikielinen lukutaito vaikeampi saavuttaa (Cummins 2007). Suomen
lisdantyneestd monikielisyydestd huolimatta monet tilat ovat edelleen visuaalisesti
hyvin yksikielisia, mika tekee monikielisen lukutaidon kehittymisen haastavaksi. Jotta
monikielisen lukutaidon kehittdminen ei jdisi ainoastaan kodin ja vapaa-ajan
tehtavaksi, sitd voidaan tukea monin tavoin varhaiskasvatuksessa, koulussa ja muissa

julkisissa tiloissa, kuten kirjastoissa.
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Monikielinen ymparistd syntyy jo pienilla teoilla

Jo hyvin pienilla teoilla voidaan tuoda yhteison jasenten kaikki kielet nékyviin ja
kuuluviin ja siten purkaa niita kuvitteellisia hierarkioita, joita helposti syntyy kielten
valille, kun ne eivat ole tasapainoisesti esilla. Kielten nakyvaksi tekemisen lisdksi on
tarkeaa, ettd oppilaitoksissa toteutetaan monikielistd pedagogiikkaa, jotta oppilaiden
elamassa olevat kielet saadaan oppimisen resurssiksi oppimistuloksia tukemaan
(Cummins 2007). Ohessa joitakin monikielisen pedagogiikan perusperiaatteita ja

hyvaksi havaittuja keinoja kielten nakyvéaksi tekemiseen.

Ideoita kielten kaytté6n monikielisissa ryhmissa

Kaikki kielet nakyviin!

e Harjoitellaan tervehdykset eri kielilla

e Lauletaan onnittelulauluja eri kielilla

e Tehdaan monikielista seinataidetta: kirjoitusmerkit, tervehdykset, runot...

e Jarjestetaan teemaviikko tai teemakuukausi: mika on viikon tai kuukauden kieli?
e Vietetddn aidinkielen paivaa

e Perustetaan kielikerhoja

Monikielinen pedagogiikka
e Vertaillaan kielia eri nakokulmista

¢ Hyddynnetaan oppilaiden kaikkia kielia oppiaineiden sisaltétiedon hankinnassa ja

rakentamisessa
e Jaetaan asiantuntijarooleja eri kielten osaajien kesken
e Kasvatetaan kielellistd itsevarmuutta, lisdtdan kaikkien kielten arvostusta

e Luetaan kaunokirjallisuutta kaikilla oppilaiden osaamilla kielilla
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Tuntemattomalla padhan?

Kaunokirjallisuus tarjoaa monenlaisia mahdollisuuksia monikielisen lukutaidon
kehittamiseen, ja esimerkiksi Tuntemattomalla paahan? -hankkeessa on saatu hyvia
kokemuksia lukupiirimenetelman kéaytdsta monikielisten aikuisoppijoiden ryhmassa
(Jytila & Kekki 2021).

Kaunokirjallisuutta voi kayttaa oppijan kaikkien osaamien Kkielten tukemiseen:
luettavaksi voidaan ottaa monikielisia kirjoja, joissa tarina kerrotaan kahdella kielell&,
esimerkiksi suomeksi ja arabiaksi, kuten Tapolan, Durubin ja Chalabeen Siina sina olet
-teoksessa (2020). Monikielisten kirjojen avulla voidaan paitsi lukea tarinoita eri kielilla,
my0s tutkia ja vertailla kielten vélisia eroja ja yhtalaisyyksia luontevasti. Monikielisia ja
oppijoiden omilla kielilla kirjoitettuja kirjoja voi etsia oman kunnan kirjastosta tai niita
voi kaukolainata maksutta Helsingin kaupungin monikielisesta kirjastosta, jonka
valikoimassa on aineistoa yli 80 kielella. My6s niin sanottujen hiljaisten tai sanattomien
kirjojen avulla voi tukea monikielisten oppijoiden lukutaidon kehittymista. Hiljaisissa
kirjoissa tarina kerrotaan pelkastaan kuvien avulla, eli kielelld, jota kaikki ymmartavat,
ja ne tarjoavat monenlaisia kayttdmahdollisuuksia monikielisen pedagogiikan ja

monikielisten tarinahetkien toteuttamiseen niin kotona kuin koulussakin.

Viime vuosina erilaisissa hankkeissa on etsitty keinoja monikielisten oppilaiden
oppimisen ja lukutaidon kehittymisen tukemiseen. Naistd tuoreimpia on mainittu
ohessa olevassa vinkki- ja linkkilistauksessa.

Materiaalivinkkejd monikielisen oppijan tukemiseen

Helsingin kaupungin monikielinen kirjasto: https://www.kirjastot.fi/monikielinenkirjasto.

Ita-Helsingin uudet Suomen kielet -hankkeen materiaalia:

https://www.oph.fi/fi/opettajille/monikielisyys-nakyvaksi-kielitietoutta-kaikille.

Jyvaskylan yliopiston Monikielisen oppijan matkassa -materiaali:

https://monikielisenoppijanmatkassa.fi.

Tuntemattomalla pd&han? -hanke: https://www.tuntemattomalla-paahan.com.

Turun yliopiston Minasta kiinni ja kielesta koppi -materiaali: hitps:/sites.utu.fi/minasta-

ja-kielesta-kiinni/.
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Turun yliopiston ja Jyvaskylan yliopiston IKI-Taru hankkeen menetelmia ja materiaalia:

https://sites.utu.fi/iki-taru/taidelahtoiset-menetelmat/.

Turun yliopiston ja Jyvaskylan yliopiston IKI-Taru hankkeen menetelmia hiljaisten tai

sanattomien kirjojen kasittelyyn: https://sites.utu.fi/iki-taru/taidelahtoiset-

menetelmat/hiljaiset-kirjat/.

Turun yliopiston KieliPeda-ty6valine kielitietoisen pedagogiikan tukemiseen

varhaiskasvatuksessa: http://www.utu.fi/kieku.

Niina Kekki (FM, tohtoriopiskelija) on
suomen kielen ja kirjallisuuden opettaja.
Han on opettanut suomea aikuisille
maahanmuuttajille useissa eri
oppilaitoksissa, sekéa toiminut kielitietoisen
ja kulttuuritietoisen opetuksen opettajan-

kouluttajana.

Talla hetkella Niina tydskentelee suomi
vieraana kielena yliopisto-opettajana Turun
yliopiston  Kieli- ja viestintaopintojen

keskuksessa.

(Kuva: Niina Kekki)

48


https://sites.utu.fi/iki-taru/taidelahtoiset-menetelmat/
https://sites.utu.fi/iki-taru/taidelahtoiset-menetelmat/hiljaiset-kirjat/
https://sites.utu.fi/iki-taru/taidelahtoiset-menetelmat/hiljaiset-kirjat/
http://www.utu.fi/kieku

Kirjallisuus

Cummins, J. 2007. Promoting Literacy in Multilingual Contexts. Ontario: The Literacy

and Numeracy Secretariat.

Edwards, V. 2009. Learning to be literate: Multilingual perspectives. Multilingual

Matters.
Hiidenmaa, P. 2018. Yha moniulotteisempi lukutaito. Virittdja, 122(2).

Jytila, R. & Kekki, N. (kasikirjoitus). Kohti ylirajaista lukemista. Lukupiiri aikuisten

maahanmuuttaneiden yhteisdllisen oppimisen menetelméana.

Lehti, L., Peltonen, P., Routarinne, S., Vaakanainen, V. & Virsu, V. 2018. Uusia
lukutaitoja rakentamassa: lukutaidon moninaiset merkitykset ja tutkimusmenetelmat.
Teoksessa Lehti, L., Peltonen, P., Routarinne, S., Vaakanainen, V. & Virsu, V. (toim.)
Uusia lukutaitoja rakentamassa — Building new literacies. AFinLAn vuosikirja 2018.

Suomen soveltavan kielitieteen julkaisuja n:o 76. Jyvaskyla. S. 6-21.

49



Finns det nyfikenhet sa finns det mojlighet

En bibliotekaries tankar om barns laskunnighet och lasinspiration

Riitta Taara

Inledning

Som barnbibliotekarie har jag fatt i forsta hand se de utmaningar som barns
laskunnighet och lasinspiration star infor idag. | var tid av smartapparater och sociala
medier ses lasning mindre som en hobby och snarare som nagot man bara maste goéra
ibland. Men ar det verkligen sa att barn nufértiden inte kan eller vill lasa? Eller att de

ar ointresserade av lasning och beréattelser?

For att ta stallning till laskunnighetens nuvarande lage bland barn och unga maste vi
forst ta en titt p& vad som egentligen menas med begreppet. Den finlandska tesaurus-
och ontologiservicen Finto (2018) definierar laskunnighet som en "fardighet att skaffa,
tolka, forstd, bearbeta, producera och presentera information samt att bedéma
informationens anvandbarhet och riktighet". Ja, inte en kort lista precis. Men vid
narmare eftertanke ar varje komponent lika viktig — det récker inte med att kanna igen
alfabetet eller att kunna mekaniskt lasa ord och meningar framfor sig, man maste

ocksa kunna forstd det man laser och utnyttja informationen man har fatt tillgang till.

Det ar ingen dverraskning i sig att man har velat innefatta sa mycket i definitionen med
tanke pa vad allt vi behover var lasformaga till. Laskunnighet ar ytterst viktigt for sprak-
och kommuniceringsutvecklingen, men den tranar ocksa var problemldsningsformaga
samt kritiskt tankande och ger flera andra fardigheter i livet. Lasning utvecklar var
empati och mdjliggér att vi kan stiga in i en annan manniskas skor samtidigt som
litteratur later oss att sjalv behandla dven svara amnen fran ett tryggt avstand. Inte nog
med det, forskningar har visat att det finns ocksa en koppling mellan laskompetens
och battre framgang i livet, sdsom hdgre utbildning, hoégre inkomster och lagre
arbetsloshet (Brink 2014).

Att kunna lasa kraver lasforstaelse

Men hur vi an for fram lasningens nyttor, ser inte utvecklingen i barns laskunnighet
sarskilt lovande ut. Finlands PISA-resultat har forsamrats under de senaste aren, och

speciellt klyftan mellan |&sare och icke-lasare samt pojkar och flickor har blivit storre.
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Andra forandringar ar svarigheter med att forsta det man laser och att koncentrera sig
pa langre texter. Med andra ord klarar barn fortfarande av det sa kallade mekaniska
lasandet, men fler och fler barn har utmaningar i sjalva lasforstaelsen, vilket leder i sin
tur till att man har ocksa svarigheter med att forsta till exempel givna anvisningar och
uppgifter. Det har ar nagot vi vuxna borde fasta mer uppmarksamhet vid, eftersom
svag lasformaga kan vara svart att kanna igen. Manga barn kan i princip lasa
forvanansvart flytande och snabbt, men det ar forst nar vi fragar dem om innehallet

som vi far en uppfattning om vad de har faktiskt forstatt.

Samtidigt ar det &nda viktigt att ta fram aven positiva aspekter i utvecklingen av barns
laskunnighet. Vi ser bland annat att barns visuella och digitala laskunnighet samt
multilitteracitet har i viss man okat. Barn &r vana vid manga olika slags medier sasom
nyheter, bloggar, bilder, videor och spel och kan anvanda dem mangsidigt. Har maste
vi dock komma ihag att den 6kade anvandningen av media férstas 6kar ocksa behovet
for mediefostran och kallkritik — vi maste lara kanna igen till exempel verkliga nyheter
fran falska nyheter. Forutom digitala och sociala medier har konsumtionen av

ljudbocker okat.

Att validera vardet av alla slags texter ar viktigt

Nu har vi ndgon slags uppfattning om laget av barns laskunnighet idag, men hur kan
vi inspirera barn till att [Asa mer och hjalpa dem med de utmaningar de har? Jag tycker
det fOrsta steget ar att borja betona de ratta sakerna och vanda kritiken till uppmuntran.
For ofta far jag hora kommentarer av foraldrar och larare i stilen "N&, ta inte den dar,
en ordentlig bok maste du lasa!”. Meningen ar god, och jag férstar oron som finns i
bakgrunden, men det som manga inte tanker pa ar vilket negativt och bakvant budskap
det faktiskt sander. Om vi vill att barn ska lasa, &r det viktigt att validera vardet av alla

mojliga slags texter och beréattande.

Sjalv ser jag lasning sasom jag ser biblioteket — det ar for alla oavsett manniskors
bakgrund, och man kan utnyttja det precis sa som man vill, som noje eller bildning,
eller en blandning av dessa tva. For att fortsatta med den tanken, har vi alla mojliga
slags lasare i varlden, men det finns inget ratt eller fel satt att |asa. Bocker i sin tur har
alla sin egen uppgift, &ven om de inte tilltalar oss personligen. Det finns forstas alltid

skillnader i kvalitet, men aven sddant som anses som "skréaplitteratur” svarar till ett visst
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behov och intresse, och det kan ge lika meningsfulla upplevelser till sina lAsare som
en hogt uppskattad klassiker till en annan.

Summa summarum: jag tycker vi ska alltid gladja oss 6ver att man laser, vad det an
ar. Forstas finner vi som vuxna den utmanande uppgiften med att forsoka vidga barns
lasrepertoar och inspirera dem till att lasa mer, men det kommer att ha battre resultat
om vi bygger pa det som redan existerar &n om vi tvingar barn bort fran det de fattat

tycke for och skapar dessutom negativa konnotationer till Iasning.

Laskunnighet ar inte en medfédd gava

Det ar ocksa viktigt att vi pAminner oss sjalva om vilken otroligt fin sak det &r att vi har
lart oss att lasa och kan darmed forsta vad som pagar omkring oss. De flesta av oss
kommer sékert inte langre ihdg den kanslan da vi var sma och inte annu kunde lasa,
men man behdver bara resa utomlands dar det talas ett frammande sprak for att inse
hur isolerat och osakert livet skulle vara utan denna férmaga. Laskunnighet ar inte
heller en medfodd gava, utan vi har alla behovt jobba for det. Visserligen maste vissa
jobba hardare an andra, men det finns ingen som skulle ha kommit undan utan nagra

som helst anstrangningar. Det ar darfor ett utférande vi kan alla vara stolta 6ver.

Nasta steg i lasinspirerandet ar att forsoka forsta individens utgangspunkt. Ifall ett barn
visar ointresse eller motvilja mot lasning, fraga dig sjalv: var kommer det ifran?
Negativa erfarenheter? Eller inga erfarenheter alls? Negativa erfarenheter och
konnotationer kring lasning i barndomen leder ofta till ovilja mot lasning som vuxen.
Men &ven brist pa erfarenhet kan ha likadana effekter. Ibland ar det sa att bécker och
l&sning aldrig har riktigt haft en plats dar hemma,; de har inte diskuterats, foréaldrarna
har inte last i barnens narvaro och barnen har séllan ens sett bocker. Det ar da klart
att det ar en frammande varld som senare kan vara svar att komma in i. En annan sak
som paverkar barns lasinspiration ar deras fardigheter. Om man har svarigheter med
spraket i 6verlag, kommer manga bocker helt enkelt att vara for svara att lasa. Det
behdver anda inte vara slutet, utan man kan da dra nytta av bocker som ar bearbetade
till lattlast sprak istallet. Andra barn kan i sin tur ha svarigheter med att till exempel
inbilla sig saker, och da gar langa beskrivningar éver deras huvud. Kort sammanfattat

finns det alltid utmanande fall, men det enda verkliga problemet &ar opassliga bécker.
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Det ar ocksa viktigt att barnen far sina roster horda och att vi visar aktivt intresse for
vad de gillar och vad de ar nyfikna éver. Manga féraldrar ar vana vid att fraga sitt barn
"N4, vad fick du lara dig idag?" nar de kommer hem fran skolan eller fran sin hobby,
till exempel en fotbollstraning eller pianolektion, men hur manga staller fragor och
diskuterar med sitt barn efter att de har last en bok? Det ar trots allt det basta sattet
vid sidan om lasande forebilder att ge lasning mer vikt, varde och synlighet. Samtidigt
visar det att lasning inte alltid behéver vara en ensam aktivitet, utan det finns sociala
aspekter i den ocksa. Man kan alltid lasa tillsammans, dela med sig boktips och framst
av allt diskutera om berattelserna, &mnena, karaktarerna eller fragorna som uppstatt
efterat. Det har ar ocksa ett effektivt satt att uppratthalla barnens nyfikenhet kring

l&sning.

Barn féds nyfikna

Detta leder oss till det sista steget i lasinspirerandet, namligen utnyttjandet av barnens
medfodda nyfikenhet. Vi maste inse varfor vi egentligen laser. Vuxna kanske
uppskattar motiveringar sdsom battre fardigheter i livet och delaktighet i samhallet,
men for barn sager det ingenting. Det &r ju sallan vi laser bara for lAsandets skull. Vi
laser for innehdllet — att vi ar nyfikna over handlingen, amnet, karaktarerna,
upplevelsen, konceptet, fraigorna och sa vidare. Samma galler andra medier. Sa istallet
for att se konkurrens i till exempel videospel, lonar det sig att fundera pa vad som
egentligen ar kroken i dem och vad for sorts litteratur har likadana saker att erbjuda.
Om barn ar intresserade av spel dar det hander mycket och de gillar den interaktiva
aspekten, gar det bra att rekommendera en bok som ar valdigt actionpackad och dar

lasaren far aktivt fundera pa kluriga fragor och I6sa problem.

Nar nagonting intresserar en tillrackligt mycket, tar man ocksa aktivt reda pa saker och
soker sig till informationskéllan. Det har ar mojligen det viktigaste vi kan gora for
lasinspiration — att vi sar froet, men det ar barnet sjalv som far det att vaxa alldeles pa
egen hand. Och det &r ju sa det ska vara, att vi skapar en vana for lasning och inte
bara tvingar barn till att Iasa, vilket knappt leder nagonvart. Jag vagar dessutom pasta
att varje barn har varit entusiastisk 6ver lasning och bocker da de forst har lart sig att

l&sa och kunnat sjalv bérja lara om nya saker.

Finns det nyfikenhet, finns det mojlighet.
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Bibliotekskortet ger tillgang till flera miljoner saker som kan lanas!

Pa tal om nyfikenhet maste vi ta upp bibliotekets roll i det lasframjande arbetet.
Egentligen utgar hela var verksamhet pa lasframjande och lasinspirerande samt
erbjudandet av mangsidiga samlingar och upplevelser. Vi ar som en dorr till en véarld
full av oandliga mojligheter. Med det budskapet brukar vi ocksa borja vara
bibliotekskurser for férskoleelever pa Abo stadsbibliotek dar vi berattar fér dem att de
har tillgang till 6ver tva miljoner saker de kan lana med vart lilla bibliotekskort. Malet
med bibliotekskursen ar att alla barn ska ha mdjlighet att besdka biblioteket innan de
har borjat skolan oavsett sin bakgrund. Under besoket gor vi en rundvandring pa barn-
och ungdomsavdelningen sa att barnen far bekanta sig med vad som finns var, hur de
soker information, hur man beter sig pa biblioteket och anvander vara tjanster samt

hur man bedomer palitligheten av information.

For aldre barn ordnar vi program inom Abo stads Upplevelsestig, en plan utarbetad av
servicehelheten for fostran och undervisning i Abo stad som utnyttjar olika larmiljoer
utanfor skolan och vilket stravar efter att ge elever upplevelser och allmanbildning samt
en omfattande uppfattning om kulturutbudet. Bibliotekets program innefattar bokprat
for arsklasser 2 och 5 samt mediestigar, det vill saga mediefostran, for arsklass 4.
Bada tacklar laskunnighet pa sitt eget satt. Vi lockar barn till Iasning och diskuterar om
bocker i bokprat, medan mediestigarna tranar barnens lasforstaelse och formaga att
tolka, bearbeta och producera information samt att bedéma palitigheten av
information. Vi pratar mycket om media; vad det ar och vad det stravar efter, varfoér det

finns aldersgranser och hur media kan paverka vara kanslor.

Forutom bibliotekskurserna, Upplevelsestigen och traditionella sagostunder for
dagisbarn har vi and& mycket, mycket mer att erbjuda med tanke pa lasinspirerande.
Lasning, litteratur och berattande &r stéandigt narvarande aven i sddan verksamhet som
fokuserar mer pa aktiviteten, sasom pyssel, babypoesi, rimlekar, ordkonstverkstader
och olika sorters evenemang. Lasinspirerandet behtver namligen inte alltid sta i
forgrunden, utan det kan ocksa komma indirekt genom att vacka barnens nyfikenhet
och intresse for innehallet och amnet. Vi ser det har med till exempel Harry Potter- och
Warriors-evenemangen dit vi far arligen hundratals deltagare. Visserligen ar storsta
delen redan fans av bokserierna, men det finns ocksa barn som ar nya till

fantasivarldarna och deltar av ren nyfikenhet och for att fa nya upplevelser. En annan
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metod till lasinspirerandet i bakgrunden ar vart rymningsspel som vi ordnade under
hostlovsveckan 2020. Det hade ingenting med nagon bok att géra, men vi hade

utnyttjat narrativitet under hela spelet, och barnen tyckte att det var spannande!

Vid sidan om allt program &r det viktigt att standigt utveckla vara tjanster och
verksamhet. Speciellt under coronan har vi haft behov att skapa distansversioner av
bokprat och mediestigar, och medan barnavdelningen var stangd helt och hallet,
erbjod vi laspass och lasutmaningar till vara kunder istallet. Samtidigt maste vi halla
oss uppdaterade med vad som héander i varlden; var mediefostran maste spegla
teknologins utveckling och béckerna vi bokpratar om maste ha en igenkanningsfaktor
for barnen. Vi provar alltid ocksa nya koncept och verktyg, spelifiering (fran engelskans

Gamification) for att ndmna ett exempel.

Lasframjandet ar var gemensamma insats!

Biblioteket klarar dock inte av allt ensam. Speciellt nar det galler lasande forebilder,
hoglasning och lasvanor, spelar hemmet, dagvarden och skolan en oerhért viktig roll i
lasframjande insatser. Vi maste som vuxna borja lyssna mer pa barnen och visa aktivt
intresse for deras lasande. Lasning behover inte heller alltid mena bocker. Narrativitet
kan utnyttjas i lekar och aktiviteter, och ett recept eller en nyhet kan lika val fungera
som hoglasningsmaterial. Biblioteket valkomnar ocksa foraldrar och larare att tillbringa
tid i biblioteket tillsammans med barnen — oavsett om de lanar nagonting eller inte. Vi
ar en oandlig kalla som har manga funktioner, ingen mindre viktig &n nagon annan,
men samtidigt ar var koppling till lasning oskiljaktig, vilket kommer att synas i barnens

positiva uppfattning om lasning.

Och kom ihag, finns det nyfikenhet sa finns det majlighet!
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Riitta Taara (tradenom, YH) arbetar som
bibliotekarie pa barnavdelningen Saga i
Abo stadsbibliotek. Hon ansvarar bland
annat for programmet inom den

svensksprakiga Upplevelsestigen.

Forutom allménna biblioteket har Riitta
ocksa arbetserfarenhet fran skolbiblioteket
och har tidigare jobbat som musikpedagog.
Hon har d&ven avlagt grundstudier i
musikterapi och ar intresserad av

konstterapi i 6verlag.

(Bild: Raisa Rosengvist)
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Kirjasto on paljon muutakin kuin talo taynna kirjahyllyja
Terhi Hannula

Johdanto
"Aika taélléd on meren aikaa, taivaan aikaa, jotakin, joka ei katoa, valu kasista.”

Kirjastoa kasitteleva lempisitaattini on Mila Teréksen kirjasta Perhosen varjo (2012).
Se kuvaa sita kiireettémyytta ja loputonta ihanien mahdollisuuksien valtamerta, johon
kirjastossa uppoaa ihan itsestdén. Kaikki maailman tieto on tassa, aivan ulottuvilla.
Minun tarvitsee vain poimia se tai kysyd apua tuolta ihmiseltd, joka on paikalla

kysymyksiani varten.

Kun lasten Ilukutaito laajenee kattamaan medialukutaitoa, kuvanlukutaitoa,
pelilukutaitoa ja ohjelmointilukutaitoa, voi joskus vanhempana ja kasvattajana tuntea
olevansa hukassa. Kaiken pohjana on kuitenkin lapsena rakentunut peruslukutaito ja
innostus sanoihin ja uuteen tietoon. Siina voi tukea se, etta lapsi kasvaa kirjaston
kayttajaksi. Kirjaston kayttd tukee lasten sanamyonteisyyden, Ilukutaidon ja
lukuinnostuksen kehittymista. Jo se, ettd lapset nakevat kirjoille ja lukemiselle
rakennetun rakennuksen siind missa pelaamiselle on pelikauppa tai urheilulle on

urheilukenttd, kasvattaa lukemisen pisteita lapsen silmissa.

Kirjastossa voi pitdd myos hauskaa!

Kirjastolaiset ovat myds mahdottoman taitavia luomaan lapsille mydnteisen
kokemuksen kirjastosta. Sellaisen, etta kavin kirjastossa ja siella oli ihan mahtavan
hauskaa. = Kannattaa  kokeilla! = Vauvat voivat kokea  ruohonjuuritason
sanamyonteisyytta, kun kuuntelevat loruja koko kehollaan oman aikuisen leikittdessa
heitd samalla. Eskarilaiset voivat osallistua jonossa kulkien junamatkaan ympari
kirjastoa, jossa konduktoori ja erilaiset satuhahmot johdattavat heitd tarinoiden
maailmaan. Yhdessd saatetaan tehda varjoteatteria ja kuvata siitéa video TikTokiin.
Joissakin kirjastoissa jarjestetdaan koululuokille yokirjastoa, jossa nukutaan
makuupusseissa, ja ylakoululaisille tarkeiden tyyppien, kuten tubettajien vierailuja.
Kirjastolaiset kohtaavat lapsia lorutuokioissa, kirjastoon kohonneen Tylypahkan
kaytavilla, TikTokissa, koululaisten Mediamatkalla ja eskarilaisten kirjastokursseilla, ja

valillisesti vanhemman kouraan annetun iltasatupassin sivuilla.

58



Elinikaista lukuintoa etsiméassa

Todella tarkedaa houkuteltaessa esiin elinikaista lukuintoa on tehda lapsille selvaksi se,
ettei ole olemassa oikeita eika vaaria kirjoja. Itse asiassa kaikki mita pitd& osata tulkita
on hyodyksi lukutaidolle — kuvat, sanat, pelit tai emojit. Joskus aikuiset ajattelevat, etta
lapsi, joka viettdd aikansa nenad kiinni Aku Ankassa, puuhaa jotain hyoddytonta.
Kannattaisi sen sijaan kdantaa asetelma ylosalaisin ja pohtia sitd, miten sarjakuvat,
tietokirjat ja vaikka someviestien tulkinta — parhaimmillaan yhdessa aikuisen kanssa —
kehittavat lapsen lukutaitoa. Lapsille tarkeita kirjallisuudenlajeja, kuten sarjakuvia tai
vitseja, voi arvostaa sanavaraston Kkartuttamisen sek& sanojen tuottaman ilon
nakokulmasta. Lapset, jotka alkavat jo kirjastossa lukea vitseja aaneen toisilleen,

ilahduttavat kirjastolaista, mutta saisivat ilahduttaa my6s vanhempaa tai kasvattajaa!l

Niin kuin yksi kirjastolainen sanoi: "kirjastoty® on sanojen rakastamista”. Lisdksi me
rakastetaan kaikkia niitd pienid asiakkaitamme, jotka tulevat tdnne ensimmaista tai
sadatta kertaa uppoutumaan tarinoihin ja alkavat itked, kun pitaa lahtea pois.
Toivottavasti jokainen aikuinen tarjoaa lapselleen mahdollisuuden kokea kirjojen ja

kirjaston taika!

Terhi Hannula (FM, tohtoriopiskelija)
tyoskentelee informaatikkona Turun
kaupunginkirjastossa ja vastaa Kkirjaston
lasten ja nuorten mediakasvatuksesta. Han
on opastanut satoja lapsia oppimaan
mediataitoja kirjastossa, tekemaan
kirjavinkkivideoita, hakemaan tietoa ja
arvioimaan sitéa kriittisesti. Terhi on
tydskennellyt myos sanataideohjaajana ja

kustannustoimittajana.
(Kuva: Emma Vartiainen)

*Kirjastokortti on ilmainen matkalippu mihin

vain mielikuvitus vie!”
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27.03.2021 10.00-13.00
Lastenkirjat iskevat lukukipinaa! / Det slar lasgnistor om barnbockernal

Vilka barnbocker far priset och varfor?
Mia Osterlund

Siivet lukemiselle 16ytyvat hyvistd hetkista ja sopivista kirjoista

Juli-Anna Aerila

10.04.2021 10.00-13.00
Kompasseja hyvaan lukutaitoon / Kompasser till en god laskunnighet

Nain aivot oppivat lukemaan

Minna Huotilainen

Lukuiloa kielellisesti ja kulttuurisesti vastuullisella toiminnalla

Jenni Alisaari

Johdanto ja innoitus sanataiteeseen

Jenni Turunlahti

Den fantasifulla ordkonsten

Paola Fraboni
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Vilka barnbocker far priser och varfor?

De barnlitterara priserna som kompasser

Mia Osterlund

Inledning

D& jag var hemma hos barnboksforfattaren Ulf Stark i hans fargstarka lagenhet pa
Liding6 tittade jag mig forstas nyfiket omkring. Vart jag an vande blicken stod
prisstatyetter. En tung guldbagge i fonsterkarmen, en trippel-August samlade damm
hogt uppe pa& bokhyllan, i fonstret stod Deutcher Jugendlitteraturpreis, och
Heffaklumpen. Bekraftelserna pa att Stark var en av de framsta fyllde hans hem. Sjalv
forholl han sig lattsamt till raden av de framsta barnlitterara utmarkelserna: "Ja,
nanstans ska man ju ha dem”, tyckte han. Hans svar andas samma chosefria stamning
som hans bocker. En av de sista han skrev, Rymlingarna (2018), bildberattad av
ALMA-pristagaren Kitty Crowther, nominerades till Augustpriset. Boken ar som ett

litterart testamente. Sa har beskrev vi i juryn boken:

Rakt och osentimentalt gestaltar Ulf Stark déden och livet, karlek, vanskap
och tillit 6ver generationsgranserna. Det &r humoristiskt, hadiskt och heligt
om vartannat. Boken handlar om hur Lill-Gottfrid hjalper sin farfar fly fran
sjukhuset till sommarstugan, men ocksa om den yttersta rymningen, doden.
Lagg till det Kitty Crowthers naivistiska och koloristiska kritteckningar som

ger verket ytterligare en dimension. (Augustpriset 2018)

Den som besoker Astrid Lindgrens hem pa Dalagatan i Vasastan slas av detsamma.
Dar star de litterara priserna tatt. Numera kan man gora en virtuell vandring i hemmet
och se att pa ett fonsterbrade star flera utmarkelser. Johan Palmberg, barnbarn till
Lindgren och medlem av ALMA-juryn berattar med en typiskt klurig Astrid Lindgren-
formulering att den varldsberémda forfattaren tyckte om nér hon fick tunga priser: de
var bra att stalla upp foénstret med nar hon skulle vadra. (Svartstrom 2017.)

Dessa tva, Stark och Lindgren, ar ikoniska for nordisk barnlitteratur, och bada forhaller
sig med karakteristisk humoristisk distans till litterara priser: de vet sitt varde, de vet
att priser alltid har ett element av godtycklighet dver sig, men de vet ocksa att litterart

varde varderas hogt. Palmgren beskriver en slumpmassig réra av prydnadssaker
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hemma hos Astrid Lindgren och berattar att hon stallde fram de gavor och
prydnadsforemal hon fick. Och uttryckte man sin fértjusning 6ver nagot fick man det
ofta. Priserna behdll hon anda. Ja minsann fick dessa tva erkannande i form av tunga

barnlitteréra priser.

Eftersom barnlitterara forfattare sallan eller aldrig nomineras till allmanna litterara pris,
tank Nobel och liknande, har ett eget ekosystem av barnlitterara priser instiftas. Och
de & manga. Rikta dig till lasning! -projektet har redan uppmarksammat fina pristagare
och foljt litterara priser. Har ger jag en insider-blick pa de litterara prisen eftersom jag
ar eller har varit ledamot i flera jurygrupper, som Augustpriset i klassen barn och
ungdom eller Nordiska Radets barn- och ungdomslitteraturpris dar jag satt i atta ar.

Jag reflekterar dver kvalitetskriterier och lyfter ndgra nominerade och vinnande bocker.
Hur fungerar prisen? Vilka kvalitetskriterier finns? Vem far pris och varfor?

Det finns en uppsj6é nationella och internationella barnlitterara priser, med mer eller
mindre fastslagen kvalitetskompass: ALMA-priset, H.C. Andersen-priset, Deutcher
Jugendlitteraturpreis och Bologna Ragazzi hor till de stora; Finlandia Junior, Runeberg
Junior, Rudolf Koivu-priset, Arvid Lydecken-priset, Topelius-priset, Vanessa-priset till
de inhemska; Augustpriset, Elsa Beskow-plaketten, Nils Holgersson-plaketten,
Slangbellan, Snobollen, Sparhunden till de svenska. Sjalv har jag Lennart Hellsings,
en av portalfigurerna i 1900-talets svenska barnbokshistoria, legendariska uttalande
"Konst ska krasa mellan tanderna” som rattesndre. Det uttrycket myntade
barnlitteraturens unga arga kritiker, sedermera nestor pa det barnlitterara faltet, i sin
bok Tankar om barnlitteraturen (1963), en liten men verkningsfull bok om
barnlitteraturens poetik, ett slags manual till hur barnlitteraturfaltet fungerar, som statt

sig ovanligt bra.

Bocker ror sig mellan lander

De litterara priserna kan ses som ett Oppet, transnationellt rum fér samtal om
barnbodcker och kvalitet. De senaste decennierna har ritat om den barnlitteréara kartan
kraftfullt. Under radande pandemi har det offentliga samtalet om barnlitteratur
dessutom tagit ett sjumilakliv. Sedan barnlitteratur uppstod pa 1700-talet och fick brett
genomslag under slutet av 1800-talet har den varit transnationell. Barnlitteréra texter

har alltid varit geografiskt rorliga. Tank bara pa Topelius, som influerades av
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internationell barnbok och sjalv blev en gigant i Norden. | dagslaget har tillgangen till
internationell barnlitteratur formligen exploderat. Fran vara hem kan vi folja
barnlitteréra priser som tar plats digitalt eller forfattarsamtal. Utbudet ar oandligt. Det
ar en frojd att se hur medryckande och initierat barnlitteratur behandlas digitalt av
proffsiga formedlare och utévare. Nordisk kulturkontakt och Forlaget ar tva exempel
pa instanser som erbjuder digitala forfattarsamtal av hog kvalitet. (Se Nordisk
kulturkontakt 2021; Forlaget M 2021.)

FOr att lattare hitta fram till barnb6cker skulle en samnordisk natportal som skulle samla
allt som gors kring barnlitteratur i Norden vara nodvandig. Pa det norska natforumet
Barnelitteraturkritikk kan man lasa spéannande recensioner, barnbokskritikern Paivi
Heikkila-Halttunens informativa blogg Lastenkirjahylly berattar kunnigt om finsk
barnboksutgivning och de nordiska barnboksinstitutens mangsidiga verksamhet ar
gedigen. Svenska barnboksinstitutets arliga bokprovning med foéreldasningar och
statistik och inbjudna talare som berattar om trender i barnboksutgivningen och finska
barnboksinstitutets motsvarighet Kirjakori ar efterlangtade och populara. (Se
Barnebokkritikk.no 2021; Lastenkirjahylly 2021; Svenska barnboksinstitutet 2020;
Finlands Barnboksinstitut 2020.)

Men sarskilt stor roll spelar de barnlitterara priserna som hjalper till med att orientera

sig i utbudet.

Att orientera sig i overflodet

Barnboksutgivningen i de stora nordiska l&anderna har under flera decennier 6kat
lavinartat. | Finland utkom 2019 1255 bécker, | Sverige 2217 (Finlands Barnboksinstitut
2020; Svenska barnboksinstitutet 2020; Laaksonen 2020). Det har innebar anda att
kurvan som lange pekat uppét sakta haller p& att vanda. Anda ror det sig om en mycket
stor mangd bocker som ges ut och ett aterkommande dilemma ar hur lasare, foraldrar
och férmedlare kan orientera sig i 6verflodet. Dar kommer diskussionen om kvalitet in.
Och de litterara priserna, som agerar som ett slags sorteringsinstanser som utgaende

fran en racka kvalitetskriterier valjer ut det de anser vara de allra basta barnbockerna.

Under fyra ar var jag medlem av Kulturradets arbetsgrupp for barn- och
ungdomslitteratur, ett organ via vilket svenska staten delar ut kulturstod at barnbocker

och sprider béckerna till bibliotek. Arligen landade kring 800 bécker pa mitt bord och
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jag fick en bred insyn i vilka barnbdcker som utkommer. | en sadan utdelning finns det
statligt spikade direktiv for vad kvalitet ar: bedémningen ska vaga in bokteknisk kvalitet,
formgivning, korrektur, sprakbehandling, textkritisk granskning och tillférlitlighet i sak.

Sa& héar slar Kulturrddet fast vad kvalitet &r:

Bedomningen av barn- och ungdomslitteratur ska vaga in nedanstaende

utgangspunkter:

e Originalitet i relation till samtida utgivning och genre.

e Sjalvstandighet i gestaltandet i relation till genren.

e FOrmagan att tanja granser fér genre, form och innehall.

e FOrmagan att engagera och beréra genom fordjupad gestaltning. Affektivt anslag.

e FOrmagan att vacka nyfikenhet. Haja till faktorn.

e FoOrmagan att forhalla sig 6ppet och ifrdgasattande och gestalta komplexitet. Undvik
stereotyper.

¢ Interaktionen mellan text och bild.

e Bildernas bidrag till en férdjupad gestaltning. Multimodalitet, hur har priser

traditionellt sett pa detta, ett genombrott for bildkompetens i priserna.

Foérutom den traditionella synen pa konst som nyskapande och originell sticker
aspekter som haja till faktor och ett affektivt anslag ut. Dessutom understryks vikten av
att vaja for stereotyper. Aven barnlitteraturens multimodala beskaffenhet noteras, ett
genombrott for att bildberattandet beaktas allt mer kan anas i formuleringen av
kriterierna. Kriterierna for bildverk understryker pa motsvarande satt originalitet och

komplexitet:

Bedomningen av bildverk och tecknade serier ska vaga in nedanstaende
utgangspunkter:

e Samspelet mellan text och bild.

e Hur grafisk form svarar mot innehallet.

e Bildernas sjalvstandighet och originalitet.

e Formmassig och stilistisk bearbetning och gestaltning.
e Bildernas tekniska kvalitet.

¢ Originalitet inom genren.

e Konstnérlig intensitet och komplexitet.
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e Enbok som publiceras i samband med en utstallning ska ha ett sjalvstandigt varde.

Ocksa bedomning av faktabocker ingar och har framgar att det ar ytterst viktigt med
faktasakrad och forskningsférankrad formedling for barn:

Bedomningen av facklitteratur ska vaga in nedanstaende utgangspunkter:

o Tillforlitlighet i sak — texten ska vara trovardig, hansyn ska ha tagits till tidigare och
aktuell forskning samt faktauppgifter och empiri redovisas. Det ingar inte i
ledamoternas uppdrag att detaljgranska fakta och kallor. Mycket djupgaende
faktagranskning ar forfattarens och forlagets ansvar. Sara Shephards
dinosauriebécker — den allra senaste paleontologin. Sexupplysningsbdckerna — det
allra senaste om sexualitet. Mycket informativa. Sarskilt historieskrivning
genustestas osv.

e Aktivt reflekterande och valargumenterad.

e Tillférande av ny kunskap som inte tidigare finns tillganglig pa svenska.

e Belysning av nytt omrade eller ett redan etablerat omrade belyst fran ett nytt
perspektiv.

e Aktualitet och sarskilt intresse i samtiden. Detta galler saval forsknings- som
debattinriktade texter. Det kan aven handla om ett nytt intresse for tidigare
forskning eller idé- och samhallsdebatt.

e Tillgang till och behovet av litteratur inom olika facklitterara omraden.

e Boken ska rikta sig till en lasekrets utanfér akademien.

¢ Vid debattinlagg tas hansyn till argumentationen samt om motargument tas upp

och bemots. Hansyn tas ocksa till om det &r en rést som sallan hors.

Kriterierna andas respekt for barnlasaren och for barnbokens kvalitet. Sedan kan de
saklart tolkas pa olika satt. Men som rattesnoren ar de belysande. Kvalitetskraven som

en jury eller bedomningsgrupp foljer kan alltsa vara valdigt tydligt utmejslade.

Ett aterkommande dilemma ar representation i jurygrupper i form av vithetsnormer,
funktionsnormer, genus, klass och andra intersektionella aspekter. Har forstker
férhoppningsvis de som utser jurygrupperna kvalitetssakra. De litterara prisernas makt
och roll som gransvakter pa faltet ar avgorande och det ar darfor viktigt att
jurymedlemmar cirkuleras, att det finns en bred representation, och att jurygrupperna

standigt beaktar dessa aspekter.
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Prisernas kompassfunktion

Vad gor vi dd med sa manga bocker och varfor utkommer det sd manga barnbocker?
En bred utgivning kan ses som en garant for att kvalitet uppstar. Att det punkiga "alla
kan tralla”- konceptet, alltsa att det behdvs en bred massa som grund for att topparna
ska uppsta, verkar fungera. For det kommer ut en hel del barnbdcker av imponerande
kvalitet, nyskapande och estetiskt drivna. Varfér mangden utkomna bocker ar sa
overvaldigande beror bland annat pa att det blivit lattare att ge ut bocker pa
semiprofessionella forlag och att en stor mangd av egenutgivet berattande finns, som
uppenbart uppstatt ur berattande vid sangkanten, och det dverskoljer bokmarknaden.
Det finns ocksa en vag av belarande bruksbocker med smak av informationsmanual
som vill lara ut saker, sarskilt om annorlundaskap, agens och tolerans i form av bécker

som berattar om funktionsvariationer eller miljoaktivism.

| den flodvag av bocker som utkommer uppstar latt ett orienteringsproblem. Dar
kommer forskningen, de litterara priserna och barnlitteraturkritiken in som ovarderliga
orienterings- och sorteringsredskap. Hur ska vanliga lasare hitta fram till de béasta
barnbockerna, de med hog verkshojd och komplexitet, de som skakar om vara
grundvalar och erbjuder djupa lasupplevelser? Hur ska de hitta mer av samma om de
snoat in pa nagon serie eller tematik som matar och mattar laslusten? De litterara

priserna fungerar som samtalspart i fragan om vilka bécker man ska valja till sina barn.

Augustpriset for barn- och ungdomslitteratur &r svenska Forlaggarféreningens pris.
Jurygruppen valjs pa nytt varje ar och ledaméterna kan sitta hogst 4 ar. Just nu &r jag
ordférande for Augustjuryn med en helt ny jurygrupp, jag leder samarbetet, som nu ar
digitalt. Dar far forlagen betala en summa for att sanda in bocker och under mina ar
har antalet bocker varierat mellan 150-180 per ar. Varldens basta bokklubb har jag
kallat mojligheten att fa sitta i en jury som bestar av forskare, bibliotekarier,
bokhandlare med flera. Dar fors ett initierat och inkdnnande samtal om varje barnbok
som nomineras och varje bok lases noga av samtliga i jurygruppen. Som bonus far
man en mangd oersattliga lasupplevelser, en enorm dverblick dver utgivningen i en
lang rad genrer man kanske inte skulle snubbla 6ver annars. Och att fa fora ett samtal
om varje bok borgar for att ratt bocker sallas fram. Ar det d& inte svart att veta vilka
bocker som ar de basta? Nej inte alls, de utkristalliserar sig omedelbart. D& man laser

sana enorma mangder med barnbocker blir man lite matt, méatt pa mer av samma,
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tycker sig ha last det mesta forut. Men sa kommer de dar kristallklart kvalitativa
bockerna, de som tar andan ur en, som engagerar bade kanslomassigt och
intellektuellt. Det kan vara som att ett mellansattsblad i en valvald farg, som i fallet med
Rose Lagercrantz och Anneli Furmarks Detta ar mitt liv (2019) som &r sa utsokt
berattad i en legering av serieroman och barnroman och fangar sarbarheten i att vara
annorlunda med fingertoppskénsla. Asa Linds och Emma Virkes Kom dagen, kom
natten (2020) August-nominerades, men vann inte. Senare premierades boken med
bilderbokspriset Snébollen. Ofta ar det samma bocker som nomineras till de olika

priserna, som en bekréaftelse pa hur de sticker ut. S& har lat Augustjuryns nominering:

Dragspelsformatet kommer till sin fulla ratt i Kom dagen, kom natten, dar en
dag- och en nattsida vecklas ut. Ur det lilla barnets perspektiv levandegors
en sensommardag pa landet, dar hjartat pulserar i marken, solstralar varmer
och ensamhet trollas bort. Vardag 6vergar efterhand i drom och i en énskan
om att vaga slappa sina flytkuddar. Asa Linds lattflytande vers rymmer ett
poetiskt anslag som Emma Virkes perspektivrika illustrationer kansligt
fordjupar. Hyllningen till en sinnlig barndomsvarld och nordisk sommar, och

till sjalva bilderboksformatet, hanfér. (Augustpriset 2020)
Snobollen-juryns nomineringstext later s& har:

Kom dagen, kom natten ar ett sant bokkonstverk i sitt dragspelsformat som
gar att lasa at tva hall. Poetiskt vecklar berattelsen ut sig, dgonblicken
expanderar och lagger till &nnu en rytm, utéver den som markerar dygnets
skiftningar. Dagens oro skingras i det lilla barnets nattliga Tummelisa-
inspirerade drémmar. Med sinnlig naturkansla, saval i dagskildringens stilla
betraktande som i nattens dramatik, landar berattelsen i uppvaknandets
triumfatoriska visshet. (Lilla Piratforlaget 2021)

Nominerings- eller motiveringstexten ar en genre i sig, ett komprimerat vardeomdome
tankt att fanga bokens essens och dess storhet. Det ar darfor intressant att jamfora

hur samma bok far olika eller likartade beskrivningar.

Juryarbetet ar ett bade roligt och utmanande grupparbete. Exempelvis ska

motiveringstexter skrivas. Och de manglas kollektivt.
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Finlandssvensk bilderbok ar pa frammarsch i prissammanhang, som exempelvis Linda
Bondestam, som nominerades for Augustpriset med Mitt bottenliv : Av en ensam

axolotl (2020), fick denna nomineringstext:

Mitt bottenliv erbjuder en humoristisk och hoppfull klimatberattelse i
autofiktionsformat. En utrotningshotad salamander forundras éver allt skrép
som fyller havet, och sveps ivag av en tsunami férorsakad av manniskans
klimatpaverkan. Fram trader ett ekosystem i fritt fall. Miljokatastrofen
gestaltas med dov kolorism och stringent text snillrikt infogad pa de
valutnyttjade uppslagen. Verket visar Linda Bondestams virtuositet genom

att begagna och berika bilderbokens hela repertoar. (Augustpriset 2020)

Samma bok nominerades till Nordiska radets barnlitteraturpris vars fylliga
nomineringstext ar for lang for att aterge har, men som finns att lasa digitalt (se
Nordiskt samarbete 2021).

Nordiska radets barn- och ungdomslitteraturpris instiftades forst 2013, for att skapa
battre forutsattningar for att bra barnbdcker ska spridas i Norden. Visserligen hade
inget hindrat att barnlitteratur skulle ha nominerats till Nordiska radets litteraturpris,
men det hande aldrig. Inte ens giganter som Astrid Lindgren eller Tove Jansson
nominerades. Lobbandet for ett barnlitteraturpris skedde i kulisserna under decennier.
Dessutom har det utmynnat i Nordiska ministerradets storsatsning pa ett trearigt lyft
for barnlitteraturen har samlat kritiker, forskare, formedlare, férlagsfolk, forfattare och
illustratorer till gemensamma méten som utmynnat i ett starkt nordiskt natverk. En
nordisk kommitté utser prisvinnaren, i juryn ingar tvd medlemmar fran varje nordiskt
land, fran Finland en svensksprakig och en finsksprakig med goda kunskaper om det
egna landets barn- och ungdomslitteratur och garna om grannlandernas och Aland far

nominera en egen kandidat.

En ny tendens ar nordiska samarbeten, vilket manifesteras i arets vinnarbok (Nordiska
radets barn- och ungdomslitteraturpris 2020) Vi &r lajon! (2020) av Jens Mattsson och
Jenny Lucander som tillsammans foljer upp Broéderna Lejonhjarta-tematiken i sin
berérande bok om ett barn som insjuknar i cancer. Liksom i Bondestams bok om
miljokatastrofen och manniskans undergang tecknas det svara i Overraskande
fargskala och med forsonande humor och latthet. Kolorismen flodar, en tradition fran

Tove Jansson forvaltas i dagens finlandssvenska bilderbok.
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Ett annat exempel pa nordiskt samarbete ar den nyutkomna Om du méter en bjorn
(2021) dar danska Martin Glaz Serup, Malin Kivel& och Linda Bondestam nyskapande

tar sig an bjorn-traditionen i nordisk barnbok.

Barnlitterara priser vidgar varlden

Det finns ocksa barnlitterara pris dar barn ingar i jurygrupper, som Runeberg-junior
instiftat 2017, ett lasframjande pris dar barngrupper i form av skolklasser deltar. En
trend inom de litterara priserna ar att barns roster beaktas i allt hégre grad. Vinnare i
ar var Karin Erlandssons och Peter Bergtings Nattexpressen (2020), samma bok som
Aland nominerat till Nordiska radets barn- och ungdomslitteraturpris. | Norge finns ett
motsvarande pris som bygger pa en barnjurys val, Bokslukerprisen. Dar ingar 125 000
barn och exempelvis Ingeborg Arvola och Nora Brechs Buffy By er talentfull (2019) har
fatt narmare 5000 "recensioner”’ pa natet, visserligen varierar det ratt mycket hur
kritiken formuleras (Bokslukerprisen 2021). For de barnlitterara priserna ar det bra med
bredd och att barnroster beaktas, men det ska inte ske pa bekostnad av faltets
professionalitet. Bast ar att inte spela ut de bada verksamheterna mot varandra,

eftersom bada behdvs.

Att vi i Norden forvaltar en livskraftig barnbokstradition star klart. Inte minst
manifesteras det av att svenska staten 2002 instiftade varldens storsta
barnlitteraturpris som en hylining till den som skrev fram varldens starkaste flicka och
andra ikoniska barnfigurer, nadmligen Astrid Lindgren. ALMA-priset, Astrid Lindgren
Memorial Award, har bjudit pa en rad internationella namn, som inte annars hade hittat
lika latt till den nordiska barnboksscenen. Originella bildberattare som Shaun Tan, Isol,
Kitty Crowther och Baek Heena tar nu plats i ett nordiskt rum. S& héar beskriver juryn

Baek Heenas bilderbokskonst:

Med utsokt kansla for material, miner och gestik iscensatter Baek Heena
filmiska bilderbocker berattelser om barns ensamhet, mdten och
gemenskap. | hennes suggestivt uppbyggda miniatyrvarldar blandas
molnbullar och sorbetmanar, djur, badféer och manniskor. Dorren till det
vidunderliga star alltid 6ppen. Det &r sinnligt, skarpt och svindlande. (Astrid
Lindgren Memorial Award 2020)
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Som forskare motte jag Heenas bilderbocker for éver ett decennium sedan. Nu far en
bredare allmanhet tillgang till dem. De litterara priserna beframjar 6versattning av
barnlitteratur, vilket ar nédvandigt for att syresatta den nationella barnlitteraturen och
vidga den estetiska repertoaren. Genom att se hur andra gor klarnar det ocksa hur den
egna barnlitteraturen berattar, med vilka konventioner, vilka brottpunkter, vilka

nyorienteringar.

Barnlitteraturen mar fortraffligt. Utgivningen av finlandssvenska barnbdcker ar inte stor
till sin omfattning, kring tjugoplus titlar per ar, huvudsakligen férdelad pa tva stora forlag
och enstaka utgivning pa mindre forlag. Men litenheten férvaltats val, med hogt till tak
och utrymme for experiment. Det vittnar inte minst det prisregn som finlandssvensk
barnbok moétts av under senare ar. Bockerna star sig synnerligen val internationellt och
en trend ar att bocker ges ut parallellt pa svenska och finska, men ocksa Oversatts till
en rad olika sprak. Den finska litteraturen har stérre muskler och bredd, har finns en
mangsidig och varierad utgivning av hdg standard och flera forlag. Internationell
framgang finns det gott om och ocksa de finsksprakiga barnbdckerna reser i allt hogre
grad ut i varlden. Staketet ar hogre da det galler att na ut i Norden, da de nordiska
landerna i sa hog grad 6versatter fran utomnordiska sprak.

Maria Laukka (2013) utmejslar kvalitetskriterier for bedomning av bilderbok, att man
bor beakta av gestaltning, stil, valor, format och materiella egenskaper for att landa i
den provokativa fragan:

Man ger ut en massa bilderbocker i Norden. Det ar ett dverflod, som borde
analyseras kritiskt. Man kan bérja med att fraga infor varje bok: VARFOR HAR
DEN HAR BOKEN BLIVIT TRYCKT? (Laukka 2013)

Fragan om vilka barn- och ungdomsbdcker som i dag kan betraktas som radikala och
nyskapande och varfor de ar brannande maste standigt stallas. Inte minst for att
barnlitteraturen sa kraftfullt gar i dialog med sin samtid. De litterara priserna ar i detta
sammanhang en kompass, en riktningsgivare, de ar resultatet av vad experter pa
omradet tillsammans kommit Gverens om att ar hogsta verkshojd och kvalitet.
Juryarbetet for litterara priser ar inget en tar latt pa. Tvartom bygger de pa digra
bakgrundskunskaper, grundlig inlasning och ett samtal dar kvalitetskriterier stéts och
blots.
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| forlangningen av mitt juryarbete har mina litteraturstudenter vid Abo Akademi fatt
arbeta enligt jurymetoden. De har fatt tillgang till alla de nordiska bocker, fatt lasa dem,
nominera i olika "landsgrupper” och slutligen utse en vinnare. Vi hade dessutom
formanen att aka pa studiebesok till Sverige och kunde dar besoka det forlag som gett
ut just den bok studenterna sallat fram. Det ar ett arbetssatt jag varmt rekommenderar.
Det kan anpassas for alla aldersgrupper, dar man helt enkelt véaljer ut nagra bocker,

funderar 6ver kvalitetskriterier, smakar pa lasupplevelser och valjer just sin favorit.

Varfér inte skapa en skugg-jury, upprétta sitt eget barnlitteraturpris, med
motiveringstexter och utdelningsgala? For visst ar det festligt med alla dessa priser

som hjalper oss att orientera oss i barnboksutgivningen!

Mia Osterlund (FD, doc.) ar en
litteraturvetare med nordisk barnlitteratur
som sitt specialiseringsomrade. Mia
fungerar som docent i nordisk litteratur vid
Helsingfors universitet samt jobbar som
universitetslarare i litteraturvetenskap vid
Abo Akademi. For tillfallet jobbar hon dock
for Svenska litteratursallskapet i Finland r.f.
med ett barnlitteraturprojekt (KOTI) dar
man undersoker hur tid beréttas fram i
barnbocker. Mia fungerar ocksa som
ordférande for Augustpriset i kategorin

barn- och ungdomsbdcker (2020-).

(Bild: Rolf Niskanen)
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Siivet lukemiselle loytyvat hyvista hetkista ja sopivista
Kirjoista
Juli-Anna Aerila

Lukemisesta innostumisen lahde on hyvissa lukukokemuksissa

Pienille lapsille lukeminen on leikki& ja kirjat luonnollinen osa paivaa. Lapsi kiinnostuu
kirjallisuudesta ja lukemisesta luontevasti, jos hanella on saatavilla kirjoja tai muuta
luettavaa ja lahella aikuinen, joka kayttaa aikaa kirjallisuuteen tai lukemiseen liittyvaan
toimintaan (Aerila & Kauppinen 2021). Jo hyvin pienena lapset haluavat valita itse
luettavan ja lukuhetken ajankohdan. Lukuhetket voivat luettavasta ja ajankohdasta
riippuen olla erilaisia: toisinaan lapsen on mukava tutkia kirjoja itsekseen tai ottaa kirjat
mukaan leikkiin, toisinaan on mukava viettaa aikaa aikuisen kanssa kirjaan tutustuen.
Aikuisen ja lapsen yhteisetkin lukuhetket voivat olla vaihtelevia, silla kirjoihin voi
tutustua kuvia katsomalla ja niista keskustelemalla tai voidaan keskittya kirjan tarinaan.

Kirjallisuutta on tarjolla moniin hetkiin ja monenlaisille lapsille.

Edella kuvattu osoittanee, kuinka helppoa lukemiseen sitoutuminen voi olla. Tarvitaan
vain aikaa, materiaalia ja yhteisid hetkid. Tarinoilla lukijaksi (TARU) -menetelméan
MSM-malli kuvaa tata lukemiseen kiinnittymisen kokonaisuutta. Mallissa ensimmainen
M tarkoittaa kirjallisuuden ja lukemiseen kaytetyn ajan lisaamista, S sopivantasoisen
ja lapselle sopivan kirjallisuuden (esim. kiinnostava aihepiiri tai henkil6t) tarjoamista ja
viimeinen M lukemiseen liitettyd mielekastd toimintaa, oli sitten kyse lasten
kirjallisuuspohjaisesta toiminnasta tai lukuhetkista. (Aerila & Kauppinen 2019.) Keinot
lasten innostamiseen ovat yksinkertaisia, mutta valintoja on paljon ja lapset ovat
yksil6ita. Valintojen mahdollistaminen myds lapsille itselleen on yksi motivaation
avaimista, ja jo pienetkin valinnat motivoivat. Valintaa on lukuhetkikirjan valitseminen
kahdesta vaihtoehdosta tai lukuhetkipaikan valitseminen. Valintojen mahdollistaminen
pienesta alkaen onkin tarkeaa, silla samalla opitaan esimerkiksi kiinnostavan luettavan

valitsemista myos tulevaisuutta varten (Allington & Gabriel 2012).

Uuden-Seelannin kansalliskirjaston (2021) sivuilta I0ytyy ideoita lasten lukemiseen
innostamiseen, ja siella yhtend keinona mainitaan lapsuuden lukukokemusten
hyodyntaminen: mita tunteita, aistimuksia tai kokemuksia lapsuuden lukemiseen tai

kirjoihin liittyy? Omista lapsuuden lukuhetkistd voikin ammentaa ideoita muiden
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innostamiseksi tai oman innostuksen uudelleen herattelyyn. Itse olen esimerkiksi
monesti miettinyt, kuinka halusin aina lukea isani suosikkikirjoja enka toisaalta ollut
lainkaan kiinnostunut lukemiseen liitetysta toiminnasta. Lapsuuden lukukokemusten
vaikuttavuudesta kertoo myods se, kuinka joillekin pelkédn lempikirjan kannen
nakeminen herattdd voimakkaita tunteita, tai se, kuinka omia lapsuusajan kirjoja

sailytetadn tulevia lapsia varten.

Lukeminen ja kirjallisuuden kaytté nahdaan monesti kasvatuksen kontekstissa ennen
kaikkea akateemisena taitona, jolloin vaarana on, etta lukemisen ilo ja mielihyva jaavat
taustalle (Pennac 1995). Se vaikuttaa moniin asioihin. Usein puhutaan lukuléksyista,
luetusta pidetaan kokeita, kirjan lukemisen yhteydessa kysytdan paljon muistia
mittaavia kysymyksia ja fiktiivista kirjallisuutta luetaan, jotta oppikirjatekstin lukemisen
taito kehittyisi. Tama nakyy myos siind, etta lapset eivat juuri pohdi, pitaako opettaja
lukemisesta (Merga 2016), tai siind, ettd opettajien on vaikea yhdistaa vapaa-ajan
lukukokemustensa mydnteistd tunnemaailmaa kirjallisuuskasvatukseen tai lukemisen
pedagogiikkaan (Kauppinen & Aerila 2019). Pahimmillaan voi kayda niin, etta lapset

liittavat lukemisen vain pakkoon tai laksyihin.

Tukeakseen lasten lukuiloa Daniel Pennac (1992) on listannut lukuilon rakennusaineita
lukijan oikeuksiksi (Reader’s Bill of Rights). Lukijan oikeuksia on kymmenen, ja ne

imitoivat lukemisesta pitavien ihmisten tapaa lukea:

Oikeus olla lukematta. (The Right to Not Read.)

Oikeus hyppia sivujen ja lauseiden yli. (The Right to Skip Pages.)
Oikeus lopettaa lukeminen kesken. (The Right to Not Finnish.)
Oikeus lukea uudestaan. (The Right to Reread.)

Oikeus lukea ihan mité vain haluaa. (The Right to Read Anything.)
Oikeus paeta arkea kirjan maailmaan. (The Right to Escapism.)
Oikeus lukea missé haluaa. (The Right to Read Anywhere.)
Oikeus selailla. (The Right to Browse.)

Oikeus lukea daneen. (The Right to Read Out Loud.)

© © N o g b~ wWwDdhPRE

10.0Oikeus olla puolustamatta omia mieltymyksiaan. (The Right Not to Defend Your

Tastes.)

(Pennac 1992, suomennokset: Juli-Anna Aerila)
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Lukemisen oikeuksien kunnioittaminen on erityisen tarkeda vastahakoisten tai
lukemiseen sitoutumattomien lasten kohdalla: mitda mukavammalta lukeminen ja
lukuhetket tuntuvat, sitd enemman luetaan ja sita paremmaksi lukutaito kehittyy. Nain

seka lukutaito ettd lukemiseen sitoutuminen kasvavat.

Osa lukijan oikeuksista voi ensisilmayksella vaikuttaa siltd, ettd ne antavat luvan olla
lukematta. Tama ei kuitenkaan pida paikkaansa, silla esimerkiksi oikeus olla lukematta
tarkoittaa, etta lukijalla on halutessaan oikeus katsella kirjojen kuvituksia, keskustella
tekstin herattdmien ajatusten pohjalta tai kertoa tarinoita. Tallaiset vaihtoehdot ovat
tarkeité esimerkiksi toisen kielen oppijoiden ja sellaisten lukijoiden kohdalla, joilla on
lukemisesta huonoja kokemuksia tai vaikka lukemisen vaikeutta. Oikeudet lukea
tekstia silmailemalla tai selaamalla ovat lukemisen tapoja, joita kaikki lukijat kayttavat,
ja esimerkiksi kirjojen selaaminen voi auttaa I6ytamaan kiinnostavaa kirjallisuutta.
Toisaalta esimerkiksi silmailevasta lukutyylistd on hyva keskustella lasten kanssa:
toisinaan se on hyva strategia, toisinaan ei. (The Reading Round Up 2021.) Suurin osa
lukijan oikeuksista on opettajille ja muille kasvatuksen ammattilaisille tuttuja, mutta
vanhemmille ja lapsille voi olla hyva kertoa esimerkiksi oikeudesta lukea samoja
tekstejd useampaan kertaan: jokin teksti voi antaa lapselle lohdutusta ja voimaa
haastavassa tilanteessa tai tukea jossakin kehitysvaiheessa. Silloin saman tekstin
lukeminen yha uudestaan ja uudestaan on lapselle lahes terapeuttista. Lisdksi samaa

tekstid useampaan kertaan lukiessa lukusujuvuus kehittyy.

Lukusujuvuutta parantaa myos tekstin lukeminen aaneen (Pennac 1992). Tosin niin
sanotulla perinteisella jarjestyksessa aaneen lukemisella on pahimmillaan lahes
ainoastaan Kkielteisia vaikutuksia (Finley 2014). Sen tilalla voi &aneen lukemisen
menetelmana kayttdaa porinalukemista, simultaanilukemista, kaanonlukemista ja

parilukemista tai kokeilla lukuteatterimenetelmaa. (Ks. Aerila tédssa julkaisussa.) Usein

muille ddneen luettaessa on hyva antaa lukijalle mahdollisuus harjoitella lukemista

ensin itsekseen.

Lukijan oikeudet havainnollistavat, kuinka jokainen meistd on lukijana hyvin
yksildllinen. Lapset sitoutuvatkin lukijuuteen, kun saavat itse olla aktiivisia: valita
kiinnostavaa luettavaa, lukea haluamallaan tavalla yksin tai yhdessa ja etsia itselleen
mukavia lukupaikkoja. Muutama vuosi sitten Ivey ja Broaddus (2001) selvittivat lapsille

mieleisia tydtapoja kirjallisuuden kasittelyyn. Tutkimuksessa vaihtoehtoja oli paljon
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draamasta elokuvan tekoon ja kirjoittamiseen, mutta lasten vastaus oli yksinkertainen:
Just plain reading! (suomeksi: Ihan vain lukeminen!). Liian usein tehtavat vievét aikaa
itse lukemiselta, vaikka tavoitteena on juuri lukemisen lisdéaminen (Tauveron 2006).
Lukemiselle pitaisikin varata riittavasti aikaa (Aerila ym. 2014): on mukava uppoutua
rauhassa kirjan maailmaan kokonaisen lukutunnin ajan. Esimerkiksi pulpettikirja-
kaytanto voi toisinaan tukea vain lukemisesta innostuneita lapsia, joille lyhytkin aika
riittdd kirjaan elaytymiseen ja jotka jo lyhyesséakin ajassa etenevét kirjan tarinassa
(Allington & Gabriel 2012). Vastahakoinen lukija ei tartu vapaaehtoiseen pulpettikirjaan

yhta innokkaasti.

Lukevassa yhteisdssa lukeminen on helppoa ja luontevaa

Lukemiseen sitoutumisesta on paljon tutkimusta, jotka kaikki vaikuttavat edella
kuvatun MSM-mallin taustalla. Lukemiseen sitoutumisessa tarkeitd asioita ovat
lukevaan yhteisoon kiinnittyminen, lukemiseen liittyvat onnistumisen ja mielihyvan
kokemukset seka henkilokohtainen merkityksellisyys (Aerila & Kauppinen 2021).
Lukeva yhteiso rakentuu yhteisessa toiminnassa lukukokemuksia jakamalla ja yhteista
lukijahistoriaa synnyttamalla (Cremin ym. 2014). Yhteisen toiminnan kautta lukeminen
alkaa nayttaytya myos yksilollisesti merkityksellisena.

Monilla lapsilla ensimmainen lukeva yhteis6 on perhe. Aina nain ei kuitenkaan ole.
Silloin varhaiskasvatus tai perusopetus voivat ottaa tdmé&n roolin, tai pohtia, miten
voisivat hienovaraisesti ohjata perheitd lukijuuteen (Aerila & Kauppinen 2020).
Lukemisesta innostumisella ei ole ikarajaa, mutta mitd pienempana sen kokee
omakseen, sitd helpompaa innostuminen on (Aerila & Kauppinen 2021). Perheet ovat
erilaisia ja lukemiseenkin kannattaa kannustaa monin tavoin: joillekin perheille sopivat
selvat lukutehtavat ja ohjeet, toisille perheille kannattaa tarjota vaihtoehtoja tai lahestya
pienesti ja hienotunteisesti. (Open the Doors for Reading 2020.) Kaikenlaiset oletukset
esimerkiksi sopivasta lukumateriaalista, lukuajankohdista tai kirjastokdynneista voi
unohtaa ja keskittya kuulemaan perheiden toiveita ja ndkemyksia lukuhetkistad ja
lukumateriaaleista. Erityisen tarkeda tama on monikielisten perheiden kohdalla, silla
monissa maissa ei esimerkiksi ole ilmaista kirjastojarjestelméaa (Aerila & Kauppinen
2021).

Perheiden ja luokan tai ryhman lukevan yhteison rakentamisessa kannattaa olla

ennakkoluuloton. Perheita voi kutsua seuraamaan lukuhetkid, perheet voivat rakentaa
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mukavia lukemisen paikkoja ryhmien tiloihin tai perheille voidaan jarjestaa yhteisia
kirjallisuusteemaisia tapahtumia. Open the Doors for Reading -hankkeessa (2020)
paatettiin valita perheille luettavaa vanhempien mielenkiinnon kohteiden mukaan. Nain
ajateltiin innostettavan vanhempia lukuhetkiin: jalkapallosta innostunut vanhempi
haluaa ehk& tutustua jalkapallosta kertovaan kirjaan ja jakaa lukukokemuksensa
lapsen kanssa.

Yksinkertainen tapa aloittaa lapsiryhméan perheiden yhteinen matka lukijayhteis66n on
kirjallisuuden tarjoaminen niin, ettd lukumateriaalia on helposti saatavilla (Morrow
2016). lltasatukirjahylly on hyva esimerkki tasta. Se on pieni kirjakokoelma luokan tai
varhaiskasvatusryhman eteisessa. Lapset voivat lainata kokoelmasta kirjoja kotiin
yhden yo6n lainoina. (Aerila ym. 2019.) lltasatukirjahyllyssa kirjallisuutta on helposti
saatavilla perheille, ja lapset ovat aktiivisia lukulahetteja kodin ja koulun valilla. Lisaksi
toiminta on koko ryhméan lapsille yhteistd, jolloin mahdollistuu lukukokemusten
jakaminen ja lukijayhteison muodostuminen monella tasolla. Kirjallisuus naihin
hyllyihin  on saatu lahjoituksina, perheiltd, kirjastosta tai maararahoista.
lltasatukirjahyllyyn rinnastettavaa toimintaa ovat esimerkiksi ryhmien tiloissa
toteutettavat pop-up-kirjastot, jotka sopivat hyvin my6s ylempien luokkien oppilaille

(Lamminen ym. 2020).

Perheiden lukijuuteen kannustamisen rinnalla myds luokan ja ryhman seké opettajan
toiminta ovat merkityksellisid lukijayhteis66n kiinnittymisessa. Teresa Cremin on
tutkinut paljon opettajien lukijuutta ja lukijayhteisbn muodostumista. Mitd enemman
opettaja kokee itse lukuiloa, tuntee lastenkirjallisuutta seka lukemisen pedagogiikkaa,
sitd sitoutuneemmin han rakentaa lukijayhteis¢jd, tuottaa lukuiloa ja kunnioittaa
lukemisen yksilollisyyttd (Cremin ym. 2014). Creminin (2019) mukaan oppilaita ei voi
eika pida pakottaa pitamaan kirjoista tai lukemisesta, mutta opettaja voi jarjestaa
lukemiselle aikaa koulussa ja yrittaa tehda lukemisesta niin mielenkiintoista ja hauskaa
kuin mahdollista. Lukuhetket voivat olla odotettuja elamyksid kaakaohetkineen ja
lukumajoineen, lapset voivat lukea itse valitsemiaan kirjoja tai tutustua opettajan
lempikirjoihin ja luokassa voi olla esilla kaikenlaista lukemiseen liittyvaa ja kannustavaa
materiaalia. Toisinaan opettaja voi toimia hyvinkin tietoisesti lukijayhteist6a
rakentaakseen. Tall6in opettaja huolehtii, etté yhteisesti luettuihin kirjoihin palataan ja
koulun kaytavilla tai opettajan omalla poydalla on nakyvilla lapsia mahdollisesti
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kiinnostavaa kirjallisuutta. Opettajan elaytyvan daneen lukemisen merkitysta ei voi
koskaan vahatella!

Lukemisen merkityksellisyys |0ytyy samastumisesta ja luovasta

toiminnasta

Myonteisessd lukukokemuksessa tarkeitd ovat samastumisen kokemukset (Alsup
2015). Tekstissa tulisi olla henkil6ita, tapahtumia tai yksityiskohtia, joihin lukija voi
samastua. Ne kiinnittavat lukijan tekstiin. (Aerila 2010.) Aikuislukijan kohdalla tdma on
usein itsestaan selvyys, silla valitsemme monesti luettavaksi teksteja, jotka koskettavat
elamantilannettamme tai liittyvat esimerkiksi johonkin tulossa olevaan tapahtumaan.
Kirjallisuusvalinnoissa kannattaakin olla tarkkana: kukaan lapsista ei saa kokea
olevansa ulkopuolinen tekstin maailmassa (Aerila & Kauppinen 2021). Tama on
vaarana erityisesti monikielisten tai erityistarpeisten lasten kohdalla. Monesti voikin olla
hyva ratkaisu lukea Kkirjallisuutta, joka ei kuvaa arkitodellisuutta, vaan sijoittuu
esimerkiksi fantasiamaailmaan, tai jonka henkildt ovat elainhahmoja. Nain kaikki voivat
elaytyd. (Aerila & Kauppinen 2019.) Tietokirjallisuuden kohdalla elaytyminen on
toisenlaista, ja lapset valitsevat tietokirjallisuutta mielenkiinnon kohteidensa mukaan.
Usein tietokirjallisuuden kohdalla ei ole merkitysta silla, minka ikaisille tietokirja on
suunnattu, ja jo hyvin pienille voi tarjota aikuisten tietokirjallisuutta (Larsen 2021).
Esimerkiksi auto- ja luontoteemaisissa kirjoissa riittda paljon katsottavaa kaikenikaisille

lapsille.

Lasten lukemisen tarpeet vaihtelevat idan mukana. Td&m& on hyva ottaa huomioon
kirjallisuuden valinnassa. Ihan pienimmaét nauttivat loruista ja rytmista, hiukan isommat
saduista ja erilaisista realistisista seikkaluista. Murrosidn kynnyksella lukemisen
keskidssa ovat oman elaman ja minuuden pohdinnat. (Appleyard 1990.) Monikielisten
lasten kohdalla on hyva pohtia myds kirjallisuuden kielté: kirjallisuutta voi tarjota niin
ensikielelld, toisella kielella kuin vieraalla kielella. Tekstiin elaytymisessa tarkeaa on
lukijan sanavarasto. Sanavaraston laajuus saattaa vaihdella eri kielten kesken
aihepiireittain ja myos tastéa syysta kirjallisuutta kannattaa tarjota lapsen kaikilla kielill&.
Kieli on osa identiteettia ja vaikuttaa nain hyvin kokonaisvaltaisesti lukemisen
merkityksellisyyden kokemuksiin. (Nemeth 2016.) Kirjallisuuden ymmarrys ei aina
vaadi verbaalista kieltdq, vaan merkityksellisyyden kokemus voi syntya visuaalisesta

tarinasta tai verbaalisten ja visuaalisten merkkien yhteisvaikutuksena. Silloin voi
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kayttaa hiljaisia tai sanattomia kirjoja. (Aerila & Lahteeld 2020.) Joskus my6s &dneen

lukeminen kieltd ymmartamatta on koskettavaa.

Kirjallisuuden tulkintaan vaikuttavat monet seikat. Aikaisemmin mainittiin jo
sanavaraston merkitys, mutta sen liséksi lukija tuo tulkintaan kaikki aikaisemmat
elamankokemuksensa, lukukokemuksensa, asenteensa ja arvonsa. Lisaksi
lukutilanne ja muut lukijat vaikuttavat tulkintaan. Tulkinta saattaa muuttua jopa
lukukerran aikana niin, ettd aikaisemmin luettu vaikuttaa edessa olevaan tekstiin.
(Aerila 2010.) Mita ldhempana olemme Ilukijoina esimerkiksi aikaisempien
kokemustemme suhteen toisiamme, sita lahempana tulkintammekin ovat (Appleyard
1990). Nain voi olla, ettéd ryhma opettajia tulkitsee jonkin tekstin lahes samalla tavalla,
mutta lapsiryhmassa tulkinnat eroavat paljonkin toisistaan. Lasten kohdalla tulkintojen
eroihin vaikuttaa myos tekstilajituntemus seké kertomuksen rakenteen hallitseminen.
Lukemisen tulkintaa verrataan usein salapoliisin toimintaan, jossa ratkaisu [6ytyy
johtolankoja etsimalla. Luetun tulkinta syntyy vihjeistd, joita havaitaan tekstista ja
tekstin ulkopuolelta. (Toivonen 1998; Aerila & Kauppinen, 2021.) Kokematon lukija voi
kiinnittdd huomiota esimerkiksi juonen kannalta epaolennaisiin yksityiskohtiin, kun

kokenut lukija on ik&&n kuin juonen vietavissa.

Yksilollisen merkityksenannon ja merkityksellisyyden kokemusten ymmartamisessa
taidelahtdinen toiminta on tarkedd. Taidelahtbiset, luovat tehtavat tekevéat
kirjallisuuden herattamat ajatukset, tunteet ja kokemukset nakyviksi. (Aerila &
Kauppinen 2021; Lo & Matsunobu 2014.) Taidelahtotiset, luovat tehtavat kiinnittavat
lukukokemukset lukijan elamaan ja konkretisoivat sitd, kuinka jokainen tulkitsee
kirjallisuutta omista lahtokohdistaan tai kuinka naista tulkinnoista voi oppia itsestaan ja
muista (Kauppinen & Aerila 2020).

Tekstin merkityksellisyys rakentuu tulkinnassa ja linkittdd lukemisen tehokkaasti
lukian omaan eldmééan, jolloin kirjallisuus ja lukeminen alkavat nayttaytya
merkityksellisina ja lukija sitoutuu lukijuuteen. Taidelahtoista toimintaa tarvitaan, silla
tulkinnat ovat aina yksilollisid ja lukijan voi olla vaikea sanallistaa tulkintaansa tai
ymmartaa sita. Taideldhtbinen toiminta tekee nakyvaksi kirjallisuuden ymmarrysta
seka tietoisella ettd tiedostamattomalla tasolla (Aerila ym. 2019). N&in esimerkiksi
luetun pohjalta tehdyn piirroksen perusteella voivat seka lukija itse ettd muut ymmartaa

omaa ja toistensa tulkintoja. Asettamalla eri henkildiden tekemat piirrokset vierekkain

83



niita voidaan verrata ja niiden pohjalta voidaan keskustella kirjallisuuden herattamista
kokemuksista, tunteista ja ajatuksista. (Aerila & Kauppinen 2021.) Taidelahtdisen,
luovan tydskentelyn voi toteuttaa myds ryhmatydskentelyna. Silloin tuotoksessa on
kyse yhteisesta tulkinnasta. Taideldhtbisen, luovan ryhmatydskentelyn aikana
kannattaa seurata tydskentelyn aikaista keskustelua. Kun sovitaan, mita piirretaan,
rakennetaan, esitetddn tai vaikka kuvataan, kaydaan koko ajan laadukasta

kirjallisuuskeskustelua. (Aerila 2010.)

Kirjallisuuden yksildllista merkitysta tukeva taidelahtdinen toiminta voi olla mité
tahansa ja tekstin sek& sen tulkinnan ymparille voi rakentaa monenlaisia eheyttavia
monialaisia projekteja. Vain mielikuvitus on rajana! Tulkinta voi olla muunnettu
tekstilaji, esimerkiksi luetun kirjoittaminen kirjeeksi toisen henkilén nakdkulmasta, tai
se voi olla miniatyyripuutarhan rakentaminen, maataideteos, veistos, maalaus,
naytelma, tanssi tai tekstin aaneen lukeminen (Aerila & Kauppinen 2021). Suosittu
menetelma on ennakointikertomus, jossa alkuperdainen teksti katkaistaan
kdannekohdassa ja lukijat toteuttavat nakemyksensa tekstin jatkosta luovalla tavalla.
Mikéaan luovassa tuotoksessa ei ole sattumaa, vaan kaikella on merkitysta.
Yksityiskohdat kertovat tekstin tulkinnasta ja siitd, miten lukijan oma kokemusmaailma

yhdistyy tekstin maailmaan. (Aerila ym. 2019.)

Onnistumisen kokemukset synnyttavat lukuharrastuksen

Lukuilo tai lukemiseen sitoutuminen eivat noudata tiettyd kaavaa, eik& niihin ole yhta
oikeaa reseptia. Kaikenlaiset onnistumisen kokemukset sitouttavat ja tuottavat iloa.

Monesti jaettu ilo on moninkertainen.

Lukemiseen kannustamisessa on hyva muistaa, ettd lukemisen ilon [6ytamisessa ei
aina, tai pelkastaan, ole kyse mitattavasta osaamisesta. Osaaminen tarkoittaa yksilon
tietoja ja taitoja yhdistettyna henkilokohtaisiin  ominaisuuksiin. Lukemisessa
osaaminen kasvaa vain innostamalla lapsia kasvattamaan lukemiseen ja
kirjallisuuteen liittyvid tietoja ja taitoja ahkeran, mutta merkityksellisen harjoittelun
kautta yksil6llisiA ominaisuuksia kunnioittaen ja niista ponnistaen. NAain syntyy

onnistumisia, jotka motivoivat jatkamaan toimintaa.

Lukemisen siivet kasvavat kautta elaméan: kokemattomalle tai vastahakoiselle lukijalle

pienetkin pyrahdykset kirjan ja lukemiseen maailmaan voivat kantaa pitkalle!
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Nain aivot oppivat lukemaan

Aivotutkimuksen ndkdkulmia lukemiseen

Minna Huotilainen

Johdanto

Lukeminen on niin syvalle elamantapaamme juurtunut toiminta, etta sitd voidaan
tarkastella monista nakokulmista. Pedagoginen nakoékulma lukemaan oppimiseen ja
lukemisen opettamiseen tulee varmasti ensimmaisena mieleen. Varsinkin nuorten
osalta keskustelua heréttéda lukutaidon polarisaatio: osa ikaluokasta lukee hyvin ja
paljon, mutta heikoimpien lukeminen on aiempaa heikompaa. Yhteiskunnallisessa
keskustelussa puhutaan kirjallisuuden ja kirjastojen roolista ja merkityksesta, toki myos
kirjallisuudesta taiteena tai yhteiskunnan muutosten heijastajana. Tassa tekstissa
lukemista kasitellaan aivotutkimuksen uusimpien tutkimustulosten nakokulmasta.
Tama katsantokanta ei ehka ole se kaikkein yleisin lukemisen tarkasteluun liittyen,
mutta itse uskon, ettd myos aivotutkimuksella on annettavaa kasitykseemme

lukemisesta.

Aivotutkimusmenetelmat eivat tietenkaan ole lukemisen tutkimiseen suunniteltuja,
vaan ennemminkin niiden suunnittelun lahtékohtana on aivosairauksien I6ytdminen ja
ymmartaminen. Lukemista voidaan kuitenkin tutkia monilla aivotutkimusmenetelmill&.
Esimerkiksi toiminnallinen magneettikuvantaminen (fMRI), jonka avulla voidaan
selvittdd aivojen eri osien aineenvaihdunnan muutoksia eri tehtavissa, on ollut
kaytdssa useissa lukemiseen liittyvissa tutkimuksissa. Jo 1920-luvulta peréisin olevat
aivosahkokayran mittaamiseen perustuvat tutkimusmenetelmat ovat kokeneet uuden
renessanssin, silla naissa tutkimuksissa ei tarvita suuria, pelottavia ja aanekkaita
laitteita laboratorioissa vaan tutkimukset voidaan tehda lukemiseen paremmin
soveltuvassa paikassa, vaikkapa koulussa, péaivékodissa tai kirjastossa. Lisdksi
suosittua on viime aikoina ollut tutkia autonomisen hermoston toimintaa eli aivojen niita
toimintoja, jotka liittyvat esimerkiksi stressin sdatelyyn ja palautumiseen. Naita
mittauksia voidaan tehda kiinnittdmalla pieni laite tarroilla paidan alle tai kayttamalla
rannelaitetta tai alysormusta, joten mittaukset voivat jatkua pitkdankin, jopa paivia tai
viikkoja. Nailla menetelmilla voidaan saada erinomainen kuva siita, millaisessa roolissa

lukeminen on ihmisen arjessa — onko se juuri se ahdistavin oppitunti koulussa vai se
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tyopaivan jalkeen kaikkein parhaiten rentouttava tekeminen. Aivotutkimuksen
menetelmaarsenaali on laaja, mutta jokaisella menetelmélla on omat puutteensa. Siksi

kokonaiskuvan saamiseksi tarvitaankin useita erilaisia mittauksia eri tutkimusryhmilta.

Lukemaan oppiminen aivotutkimuksen valossa

Lukemaan oppiminen vaatii aivoilta paljon. Kielitaidon on oltava aika hyvalla tasolla,
jotta lukemaan oppiminen on mahdollista. Aivojen on kyettava tunnistamaan sanoja ja
myOs niissa esiintyvia aanteitd. Vauva kuuntelee puhetta tarkasti ja taman
seurauksena hanen aivonsa automaattisesti muodostavat tilastollisia malleja. Jotkin
mallit koskevat tavuja: millaisia tavuja kielessa esiintyy, mitka tavut ovat yleisia, mitka
tavut esiintyvat usein yhdessa ja kuinka adnenpainot eri tavujen suhteen vaihtelevat.
Toiset mallit koskevat aanteita: millaisia 4anteita kielessa on ja millaisia ei ole. Aanteita
koskevaa mallia kutsutaan &&nnekartaksi. Sen avulla aivot noin 12 kuukauden idssa
pystyvat tunnistamaan aidinkielen vokaalit ja aktiivisuus muiden kielten vokaaleille on
jo tuolloin heikompaa. Tama on lukemisen perusta, silla lukemaan oppiessa aanteet
on pystyttava yhdistamaan niita vastaaviin kirjainmerkkeihin, mika on mahdollista vain,

jos &énteet sinansa ovat hyvin tuttuja.

Tilastollisten mallien rakentuminen aivoissa tapahtuu “piilossa” eli se ei nay vauvan tai
lapsen kayttaytymisessa, joten siihen ei useinkaan Kkiinnitetd huomiota. Eika
tarvitsekaan, paitsi silloin, jos jokin menee pieleen. Esimerkiksi ennenaikaisena
syntyneilld on todettu &&nnekartan muodostumisen hidastumista - osalla
ennenaikaisena syntyneistd havaitaan, etteivdt heidan aivonsa pystykaan
muodostamaan mallia aanteista yhta nopeasti ja tarkasti kuin muilla lapsilla, ja tama
varmasti vaikuttaa lukemaan ja kirjoittamaan oppimiseen, vaikka ei mitenkaan muuten
nakyisikaan.

Kirjoittaminen on ihmiskunnan keksim& keinotekoinen tapa merkita visuaalisilla
merkeilla puheaanta. Kirjoittamisen eri merkkijarjestelmat, kuten kuviin perustuvat
sanamerkit, tavumerkit tai meilla kaytdéssa olevat aanteitd kuvastavat kirjaimet ovat
kaikki taysin keinotekoisia jarjestelmia eika niissa ole mitaan "luonnollista”. lhminen,
joka lukee sujuvasti ja nauttii siitd, tuskin tulee ajatelleeksi, kuinka montaa eri
aivoaluetta lukemiseen tarvitaan ja kuinka sujuvaksi ja automatisoituneeksi naiden

alueiden toiminta on tuhansien ja tuhansien lukemistuntien aikana muovautunut.
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Lukeminen voi tuntua helpolta ja yksinkertaiselta, mutta sen oppiminen on vaatinut

aivoilta paljon.

Lukemiseen liittyvat aivoalueet

Lukemiseen osallistuu aivoissa useita aivoalueita. Tehtava lahtee liikkeelle
nakojarjestelmasta. Nakdalueemme sijaitsevat aivojen takaosassa ja sinne saapuu
kaikki nakotieto. Nakojarjestelmé kasittelee nékdtietoa taysin samalla tavalla,
katsommepa mita tahansa, eli nakojarjestelma “ei tiedd”, ettd kyseessa on teksti.
Jarjestelma etsii viivoja ja viivojen yhtymapisteitd, kuten kulmia. Naitd kaikkia
kirjaimissa on runsaasti. Tieto viivoista, kaarista ja pisteistd kootaan yhteen ja
lAhetetdan aivoalueelle, jota englanniksi kutsutaan nimelld visual word form area.

Suomenkieliseksi nimeksi on vakiintumassa sanamuotoalue.

Sanamuotoalue on aktiivisen aivotutkimuksen kohteena, silla talla alueella tapahtuu
kirjainmuotojen tunnistus ja niiden yhdistaminen niita vastaavaan ddneen (kuultu puhe)
ja liikesarjaan (tuotettu puhe). Tutkijat arvelevat taman aivoalueen ottavan lukemiseen
liittyvan tarkean tehtavansa lukemaan oppimisen aikana. Alue ei siis ole synnynnéinen
siind mielessa kuin monet muut aivoalueet, joiden tehtavat ovat yleisella tasolla samat
syntymasta lahtien. Lukemiseen osallistuu myds aktiivisesti paljon sellaisia alueita
ohimolohkolla, joiden toiminta liittyy kasitteisiin ja merkityksiin, seka myo6s paljon
aantadmiseen ja suun, huulien ja kielen liikuttamiseen liittyvia aivoalueita. Vaikka hiljaa
lukiessamme emme tuota &anta, aivot silti mallintavat sitd motorista prosessia, joka
aaneen lukemiseen tarvittaisiin. Kaikki tAméa tuntuu helpolta ja sujuu automaattisesti,
mutta on vaatinut tuhansien ja tuhansien tuntien lukuharjoittelua, jonka aikana aivoilla
on ollut mahdollisuus muovautua, tarkentaa ja automatisoida lukemiseen liittyvat

prosessit.

Aikuisella lukeminen on niin automaattista, ettd emme oikeastaan voi olla lukematta.
Jos istut tietokoneellasi keskittyneesti uppoutuen johonkin tehtavaan, ja naytéllesi
iimestyy yhtakkia ponnahdusikkuna, jossa on muutama sana tekstia, sinun on
kaytdnnossa lahes mahdotonta olla lukematta noita sanoja. Katse tarkentuu
ponnahdusikkunaan kuin itsestaan, aivot tunnistavat, etta siina on tekstia ja ikkunassa
olleiden muutaman sanan lukeminen on tapahtunut jo ennen kuin tietoisuutesi saa
tiedon siitd, mitd olet tekemassa. Ja silloinhan keskeytys on jo tapahtunut:

ponnahdusikkunan sanat ovat jo aktivoineet aivoissasi merkityksia, jotka liittyvat
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sanojen sisaltoon. Ainut tapa valttaa keskeytys onkin estda ponnahdusikkunat jo

ennalta.

Entéa kun lukeminen ei suju — lukivaikeus aivojen nakdkulmasta

Suomessa on tutkittu lukivaikeuden aivomekanismeja jo useiden vuosikymmenten
ajan. On tarkeaa, etta suomalaiset tutkimusryhmat tekevat tutkimusta aiheesta, silla
suomen kielen lukemista ja siihen liittyvaa lukivaikeutta eivat tutki tutkimusryhmat
missdan muualla. Lukivaikeus ei ole harvinainen, silla lukemiseen liittyvid haasteita tai
lukemaan oppimisen hitautta esiintyy eri arvioiden mukaan 5-15 % ihmisista —
jokaisessa koululuokassa siis keskimaarin pari kolme oppilasta. Jokainen lukivaikeus
on yksildllinen, ja tarkoissa neuropsykologian tutkimuksissa voidaan havaita hyvin
erilaisia lukemisen haasteita. Joillakuilla on ongelmia katseen suuntaamisessa, jolloin
silmien liike lukiessa ei olekaan sujuvaa, sopivan mittaisin harppauksin vasemmalta
oikealle etenevaa. Joillakuilla on haastetta erityisesti kirjainmuotojen tunnistamisessa,
toisilla niiden nimeamisessa, ja monilla on ongelmia my6s danteiden automaattisessa
ja nopeassa tunnistamisessa, siis puheen kuulemisessa. Aanteiden kuulemiseen ja
kuulotiedon kasittelyyn liittyvat haasteet ovat aivoista mitattavissa jo vauvana, eli niihin
liittyy lukivaikeuden periytyvyytta.

Aivotutkimuksissa on havaittu, etta tietyt aivoalueet ja varsinkin tietyt aivoalueita
yhdistavat hermoradat ovat rakentuneet eri tavoin niillg, joilla on lukivaikeus. Erityisesti
Yhdysvalloissa, mutta viime aikoina myds muualla, on heratty kyseenalaistamaan
lukivaikeus pelkkana Ilukemiseen liittyvana ongelmana. Niin sanottu dysleksia-
aktivismi on nostanut paataan ja on haluttu tuoda esille lukivaikeuteen liittyvia
menestystarinoita. Aktivistit ovat lahteneet etsimaan lukivaikeuden yhteydessa
esiintyvia myonteisia piirteitd, ja tama on hyvalla tavalla laajentanut kasitysta siita,
miten lukivaikeuteen kannattaisi suhtautua. Lukivaikeudesta puhutaan jopa
"supervoimana”. On Kkiistatta selvaa, etta lukivaikeus tarkoittaa sita, ettd lukemaan
oppiminen on vaikeampaa, vaatii paljon enemman tyota ja siitd huolimatta lukemisesta
ei valttamaétta koskaan tule helppoa ja sujuvaa. On kuitenkin meidan aikuisten kasissa,
milta tdma& lapsesta tuntuu. Lukivaikeudesta ei nykyaikaisessa pedagogiikassa tarvitse
enaa "karsia”, vaan oppimista yksilollistetaan ja jokaiselle pystytaan tarjoamaan
oppimisen kokemuksia ja iloa. Esimerkiksi Ekapeli on erinomainen hauska ja tehokas
tapa harjoittaa lukemisen sujuvuutta (Lukimat 2021).
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Supervoimaksi lukivaikeus muuttuu esimerkiksi siind vaiheessa, kun nuori aikuinen
oivaltaa ymmartavansa paljon omasta oppimisestaan ja sen erityisyydesta, pystyy
jakamaan muillekin oppimisvaikeuksiin liittyvaa tietoaan ja kokemuksiaan, ja huomaa

l6ytavansa itselleen paikkansa yhteiskunnassa lukivaikeudestaan huolimatta.

Lukeminen rentoutumisen valineena

Elamme yhteiskunnassa, jossa palautumisen taidot ovat nousseet kriittisen tarkeaan
rooliin. Tybelama on stressaavaa ja katkonaista ja sairaslomien ja sairaselakkeiden
yleisimpind syina eivat enaa olekaan asbesti keuhkoissa tai sairaalahoitoa vaativa
sydansairaus, vaan mielenterveyden haasteet. Opiskelijoiden ja jopa koululaisten
masennus ja ahdistuneisuus vaativat koko yhteiskunnan reagointia. Kun tyopaikoilla
ja kouluissa pyritddn tekemaan jatkuvasti enemman ja nopeammin, palautuminen

sakkaa. Palautumiseen tarvitaan konkreettisia tekoja ja aikaa.
Voisiko lukeminen olla rentoutumisen ja palautumisen véline? Enta mité se vaatisi?

Ihmisilta, jotka ovat tottuneet rentoutumaan lukemalla, on mitattu autonomisen
hermoston reaktioita lukemisen aikana. Tutkimukset osoittavat, etta lukeminen on
erinomainen rentoutumisen ja palautumisen vdline, silld jo muutamien minuuttien
lukemisen jalkeen autonominen hermosto l&htee muokkaamaan elimiston tilaa. Pulssi
laskee, sykevélivaihtelu kasvaa, hengitys syvenee ja verenpaine laskee. Nama kaikki
ovat somaattista terveytta edistavia muutoksia, joilla on my6és myonteisia vaikutuksia

mielenterveyteen ja jaksamiseen.

Miten sitten lukemista voisi oppia kayttaméaéan rentoutumisen valineen&? Suurimmalle
osalle ihmisista se onnistuu yksinkertaisesti lukemalla enemman. Kun ihminen lukee
itseaan kiinnostavaa Kkirjallisuutta ja viihtyy lukemisen parissa, han samalla jatkuvasti
opettaa autonomista hermostoaan rentoutumaan ja keskittymaan paremmin. Jos
lukeminen kuitenkin tuntuu vastenmieliseltd esimerkiksi lukivaikeuden tai
tarkkaavuuden pulman takia, tilanne ei paranekaan yrittamalla hammasta purren lukea
enemman. Ehkapa silloin danikirjojen kuuntelusta, lyhyempien tekstien sdannéllisesta

lukemisesta tai erilaisista kannustavista lukuhaasteista voisi olla apua.

Aikuinen voi systemaattisesti kehittdd omaa kykyaan rentoutua ja keskittyd lukemisen

avulla. Tatd taitoa tarvitaan arjessa padivittain, mutta erityisen tarkea taito on
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stressaavissa elamantilanteissa. Silloin on hyva olla jokin rentoutumisen tapa, joka on

jo aiemmin opeteltu toimivaksi.

Lukeminen ja empatia

Aivotutkimusten ja erityisten kokeellisten empatiatutkimusten avulla on havaittu, etta
laadukkaan kaunokirjallisuuden lukeminen kehittda empatian eri osa-alueita. Empatia
on hyvin monisyinen ilmi6 ja siihen liittyvat esimerkiksi empaattiset tunteet ja teot, joita

naissa tutkimuksissa ei oikeastaan voida lahestya lainkaan.

Empatia on juuri nyt laajan tieteellisen tutkimuksen kohteena eri nakoékulmista, ja uutta
tietoa saadaan jatkuvasti. Nykyiset empatiatestit keskittyvat yhteen empatian
keskeiseen osa-alueeseen, eli toisen ihmisen tunteiden tunnistamiseen. Aiheen
kokonaisvaltaisempi tutkiminen on viel& harvinaista ja kokeellisten tutkimusasetelmien
laatiminen kaikista empatian osa-alueista ei ehka ole koskaan mahdollista. Joka
tapauksessa on kiinnostavaa, etta fiktiiviset sanalliset kertomukset ihmisten
elamantapahtumista, keskusteluista ja ajattelusta muokkaavat ajatteluamme. Osa
tutkijoista korostaakin kertomusten tarke&éa roolia ihmisen itseymmarryksen ja ihmisten

valisen yhteisymmarryksen kehittymisessa.

On vaikeaa ajatella, miten lapsen empatiakyky voisi kehittyd ilman tarinoita,
kertomuksia ja lastenkirjallisuutta, silla empatiaa oppiaksemme meidan on jollain
menetelmalla pystyttava elaytymaan toisen ihmisen tilanteeseen. Vaikka lukemiseen
liittyvat aivotutkimukset ja empatiatutkimukset ovat vield lapsenkengissaan ja vaikka
kokeelliset asetelmat vaativat rajuja yksinkertaistuksia, on selvaa, ettd lukeminen ja
kertomukset ovat ihmiskunnan tarkeimpia valineita sek& yksittdisen ihmisen

empatiakyvyn, etta koko yhteiskunnan yhteisymmarryksen kehittamiseen.

Aivotutkimus ja lukeminen

Aivotutkimuksella on omia, tutkimusmenetelmaélle erityisia tulokulmiaan lukemiseen.
Koska menetelmat edellyttavat kokeellisia asetelmia, ne eivat pysty eivatkd pyrikaan
muodostamaan holistista kuvaa lukemisesta. Painvastoin. Voidaan ajatella, etta
aivotutkimus tuo lukemisen ymmartdmiseen yksittaisia pienid palapelin palasia.
Harvoin yksi palanen (yksi tutkimustulos) on erityisen tarked kokonaiskuvan

muodostamiselle, vaikka toki joskus néin voi olla. Yleisesti ottaen aivotutkimus voi
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kuitenkin tuoda pienid, yksityiskohtaisia tiedonmurusia monitieteiselle lukemisen
ymmarryksen kentalle.

Aivotutkimusta, ja  kokeellista tutkimusta yleensakin, syytetddn usein
valineellistamisesta. Kyseessd on vaarinymmarrys. Aivotutkijana ymmarran, ettei
minulla ole menetelmia tutkia lukemista tai kirjallisuutta sindnsa, vaan ainoastaan niita
mitattavissa olevia muutoksia ja ilmi6itd, jotka siihen liittyvat. Kun aivotutkimuksen
avulla l6ytyy lukemisen vaikutuksia esimerkiksi rentoutumiseen tai toisen ihmisen
mielen toiminnan ymmartamiseen, tieto on mielestani arvokas palanen lukemisen
kokonaisvaltaisen ymmartdmisen kannalta. Menetelmista johtuen tieto keskittyy
lukemisen valinearvoon ja vaikutukseen, eikd menetelmilla voida lahestya lukemisen
itseisarvoa. Ei ole helppoa oivaltaa, milla tutkimusmenetelmalla olisi yksinoikeus tata
itseisarvoa lahestya. Tama ei tietenkdan tarkoita, ettd aivotutkijana ajattelisin, etta
lukemisella on vain vélinearvoa. Yksinkertaistava tiedeuutisointi kohuotsikoineen voi

antaa asiasta vaaristyneen kuvan.

Mita enemmaén lukemista ja kirjallisuutta aivotutkimusmenetelmilla tutkitaan, sita
selvemmin tulevat esille tutkimusmenetelmien rajat ja lukemisen ja kirjallisuuden

kokonaisvaltainen, vaikeasti yksittdiseen tieteenalaan lokeroituva merkitys koko

ihmiskunnalle.

Minna Huotilainen (TKT, dos.) on aivotutkija ja
Helsingin yliopiston kasvatustieteen professori.
Minna on tutkinut muun muassa oppimista,
muistia ja tarkkaavaisuutta sek& musiikin roolia
oppimisen edistajana. Han on myaos Kirjoittanut
useita kirjoja aivoista ja oppimisesta, muun
muassa Tunne aivosi (2017), Nain aivot oppivat
(2019) ja Uuden ajan muistikirja (2020).

(Kuva: Otavamedia, Kari Hautala 2016)

“Lapsen aivot rakastavat oppimista!”
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Lukuiloa kielellisesti ja kulttuurisesti vastuullisella

toiminnalla
Jenni Alisaari

Johdanto

Yhteiskuntamme kielellinen ja kulttuurinen moninaisuus on ilmid, jota kannattaa
hyodyntad myds lukuilon vahvistamisessa. Lukijat ovat moninaisia, ja nykyaan Ioytyy
my0Os hyvin monenlaista luettavaa. Eras ystavani totesi kerran, etté kirjallisuus on kuin
hajuvesi: se mika miellyttdd yhtd voi olla toiselle kauhistus. Lukuilon tukemisen

kannalta tAma ajatus on mielestani erityisen viisas.

Tassa artikkelissa kasittelen sita, miten lukuiloa ja lukemista voi tukea kielellisesti ja
kulttuurisesti vastuullisen toiminnan avulla, ja mitd kyseinen vastuullisuus ylipdédnsa

tarkoittaa. Lisaksi annan muutamia esimerkkeja tehtavista, joilla lukuilon voi sytyttaa.

Kulttuuri — tapa elda ja ymmartaa maailmaa

Jotta kulttuurista vastuullisuutta voidaan tehokkaasti soveltaa, on tarkea pohtia, mitéa
kulttuurilla tarkoitetaan. Aika usein kasite kulttuuri tuo mieleen kirjallisuuden, teatterin,
ruoan, musiikin ja kenties myo6s pukeutumisen. Naiden nakyvien Kkulttuuristen
iimentymien liséksi kulttuuri on kuitenkin paljon laajempi kasite: kulttuuri on tapa elaa,
ajatella ja toimia. Kulttuurin voikin ajatella olevan kaikkea, mika vaikuttaa siihen, mista

perspektiivista asioita katsotaan ja miten maailmaa ymmarretaan.

Marjo Rasanen (2015) on kuvannut kulttuurin osa-alueita kukan teralehtien muodossa.
Jokainen teralehti kuvaa sita kulttuurista moninaisuutta, joka meissa jokaisessa on ja
joka vaikuttaa tapaamme toimia ja ajatella. Nait& eri osa-alueita ovat etninen tausta,
kieli, asuinpaikka, jossa ihminen asuu tai on asunut aiemmin, sosiaaliryhma, johon
kuuluu nyt tai johon kuului esimerkiksi lapsena, sukupuoli, jota edustaa,
maailmankatsomus, joka siséltdd uskonnot ja muut katsomukset, ika ja kyvyt. Nama
kaikki kulttuuriset osa-alueet yhdessd, mutta myos kasitykset itsestdmme ja
kyvyistamme, kuten esimerkiksi lukemisen haasteet, vaikuttavat siihen, miten koemme
asioita ja millaiseksi identiteettimme muodostuu. Vuorovaikutus ja kohtaamiset eri
ihmisten kanssa muovaavat identiteettejamme jatkuvasti, mutta myds fyysiset

muutokset tai fyysinen ymparistomme vaikuttavat siihen, millaisia olemme. Esimerkiksi
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ik& on hyvin muuttuva identiteettimme osa-alue ja sen myodta myds muuttuu se, miten

me toimimme ja miten suhtaudumme ympéaristoomme.

Meihin my6s kohdistuu hyvin erilaisia odotuksia kulttuuristen osa alueiden mukaan.
Esimerkiksi 30-vuotiaaseen kohdistuu usein hyvin erilaisia odotuksia kuin 10- tai 50-
vuotiaaseen, ja toisaalta myds eri sukupuolten edustajiin kohdistuu edelleen erilaisia
oletuksia ja odotuksia. Lisdksi kulttuurisiin tekijoihin liittyvat stereotypiat ja
ennakkoluulot vaikuttavat tapaamme hahmottaa maailmaa ja arvioida ihmisia.
Ulkopuolelta kohdistuvat ennakko-oletuksiin pohjautuvat odotukset eivat valttamatta
vastaa yksilon omia kiinnostuksen kohteita tai toiveita, eika odotusten saisi siksi antaa
maarittda tapaa, jolla kohtaamme muita. Erilaiset ennakko-oletukset saattavat ohjata
myoOs esimerkiksi sita, millaista lukemista, joko kirjoja tai muita teksteja, suosittelemme
nuorille lukijoille. Tam& ei kuitenkaan valttamattd edista lukuiloa, painvastoin.
Ennakkoluuloja ja oletuksia onkin siksi tarkeéa pyrkia tiedostamaan. Emme valttamatta
vapaudu niista, mutta kun olemme tietoisia siitd, mihin ajatuksemme perustuvat,
osaamme valttaa toimimasta ennakko-oletusten mukaisesti, suhtautua avoimemmin

ymparistoomme ja toimia vastuullisesti.

Kulttuurinen vastuullisuus kuuluvuuden tunnetta edistamassa

Kulttuuri on siis tapa ymmartad asioita ja puhua niista, tapa hahmottaa maailmaa.
Kulttuuri on myds arvojemme pohja. Kulttuurinen vastuullisuus taas tarkoittaa sita, etta
erilaisia kulttuureja ja tapoja toimia pidetaan rikkautena ja arvostetaan moninaisuutta.
Kulttuurisesti vastuullinen ihminen kohtaa ihmiset yksiloind ja tiedostaa omat
asenteensa ja ennakkoluulonsa. Kulttuurisesti vastuullista ajattelutapaa auttaa, jos
ymmartad maailmanhistoriaa ja syita ilmididen taustalla seka tiedostaa valtaan ja
erioikeuksiin liittyvid epékohtia, eikd hyvaksy rasismia tai epdoikeudenmukaisuutta.
(Deardorff 2004; Deardorff & Jones 2012; Hunter ym. 2006; Ladson-Billings 1995;
Paris & Alim 2014; 2017.)

Koska kulttuurisen taustamme lisadksi vuorovaikutus muiden kanssa vaikuttaa
identiteetteihimme, voimme kulttuurisella vastuullisuudella vaikuttaa siihen, millaiseksi
kohtaamamme ihmiset kokevat olonsa ja miten he kokevat kuuluvansa joukkoon.
Kuuluvuuden tunne on osa perusturvallisuutta: jokainen meista haluaa olla arvostettu
ja kunnioitettu, osa yhteis6ad (Baumeister & Leary 1995). Esimerkiksi positiivinen

kokemus kouluyhteis6on  kuulumisesta vaikuttaa mydnteisesti  oppilaiden
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koulumenestykseen ja edistaa tunnetta siita, etta oppilas on arvostettu jAsen omassa
kouluyhteisbssdéan (Schachner ym. 2019). OECD-maissa maahanmuuttotaustaiset
oppilaat kokevat usein heikompaa kuuluvuutta kouluun kuin valtavdeston oppilaat
(Borgonovi 2018; THL 2018), mutta kulttuurista moninaisuutta arvostavilla kaytanteilla
voidaan vaikuttaa positiivisesti jokaisen oppilaan kuuluvuuden tunteeseen ja sita
kautta hyvinvointiin ja koulumenestykseenkin (Heikamp ym. 2020; Phalet & Baysu
2020). Ulkopuolisuuden tunteet taas aiheuttavat sen, etta oppilaiden viihtyvyys laskee
ja he sitoutuvat heikommin oppimiseen (Heikamp ym. 2020; Zacheus 2019). Sama

koskee toki myos koulun ulkopuolista maailmaa.

On tarkeada myos huomata, ettd esimerkiksi koulussa tai varhaiskasvatuksessa
tapahtuvilla lukemisvalinnoilla, kuten yleisemminkin oppimateriaalivalinnoilla, voidaan
vaikuttaa siihen, miten lapset ja nuoret kokevat identiteettiadn arvostettavan, ja
voivatko he kokea osallisuutta elaytyen luettaviin kertomuksiin ja samastuen niissa
esiintyviin henkilihin. Se, heijastelevatko luettujen kirjojen paahenkilét lapsiryhman
identiteetteja, vaikuttaa merkittavasti osallisuuden ja kuuluvuuden tunteeseen seka
identiteettien  kehitykseen (Cummins 2001). Lisaksi esimerkiksi kirjastojen
kirjavinkkauksissa olisi huomioitava, ettd tarjotaan esimerkkejd monenlaisiin
kulttuurisiin konteksteihin liittyvistd kirjoista ja monenlaisista paahenkildista. Onkin
hyva miettia sitd, miten luettaviksi tarjotut tai yhdessa luetut tarinat voivat vahvistaa tai
vahentdd kuuluvuuden tunnetta. Ulkopuolisuuden tunteet voivat lahted liikkeelle jo
varhain, ja siksi myds esimerkiksi varhaiskasvatuksessa luettavien kirjojen valinnat

ovat tarkeita.

Kuuluvuuden tunteeseen vaikuttaa myos se, miten ihminen paasee osalliseksi
kielellisesta vuorovaikutuksesta. Kuuluvuutta voidaankin joko vahvistaa tai heikentaa
kielellisilla valinnoilla. Esimerkiksi ilmaisut, joita kaytamme puhutellessamme ihmisia
tai puhuessamme asioista, vaikuttavat kokemuksiin osallisuudesta ja siitd,
kuulummeko me esimerkiksi johonkin kohderyhmaan vai jadmmeké sen ulkopuolelle:

ilmaisut "tyttokirjat” ja "poikien seikkailukirjat” alkavat jo onneksi jAdda historiaan.

Kielellinen vastuullisuus ja mahdollisuudet osallistumiseen

Kielellinen vastuullisuus tarkoittaa muun muassa tietoisuutta kielen keskeisesta
merkityksestd  koulutuksen  oikeudenmukaisuuden, oppimisen, identiteetin

kehittymisen ja yhteisdon integroitumisen kannalta (Alisaari & Heikkola 2020; OPH
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2014; Lucas & Villegas 2013). Kielellisesti vastuullinen ihminen ymmartaa, etta kieli on
jokaiselle meista seké& oppimisen kohde ettd oppimisen valine. Kun olemme tietoisia
kielen monipuolisesta roolista, meidan on myds huomattavasti helpompi kantaa oma
vastuumme erilaisissa kielenkayttotilanteissa (Alisaari ym. 2020). Tarjoammeko
esimerkiksi  tasavertaisia mahdollisuuksia erilaisiin  vuorovaikutustilanteisiin
osallistumiseen? Annammeko kaikille mahdollisuuden tuoda esiin mielipiteensa
keskustellessamme luetuista kirjoista tai teksteistd? Paasevatkd kaikki osallisiksi
yhteisista teksteista esimerkiksi ilmauksia avaamalla, vai suljemmeko toiset kielitaidon

ja vaikeiden ilmaisujen takia ulkopuolelle?

Kaytannossa kielellinen vastuullisuus voi nakya eri tavoin. Jos ajatellaan esimerkiksi
varhaiskasvatusta tai perusopetusta, on tarkeaa lahtea liikkkeelle tarkastelemalla sita,
millainen kielitaito lapsilla tai nuorilla on. Erot kielitaidossa voivat johtua esimerkiksi
kotona luetun kirjallisuuden maarasta tai siitd, kaytetddnkd lapsen kotona
varhaiskasvatuksen tai koulun kielté vai muita kielia. Kielellisesti vastuullisina aikuisina
pohdimme, miten voimme mahdollistaa sen, ettd jokainen lapsi saa tukea yhdessa
kaytetyn kielen ymmartamiseen ja toisaalta myos kielellisiin tilanteisiin osallistumiseen.
Kaikenlaisissa puhetilanteissa kannamme vastuun siitd, ettd keskustelukumppani tai
kuulija ymmartaa keskustelua tai puhetta. Vaikutamme omalla toiminnallamme siihen,
miten keskustelukumppanimme rakentavat identiteettejdédn vuorovaikutuksen pohjalta,
ja siksi kielellisesti vastuullinen toimintatapa sopii kaikkiin kielellisiin kohtaamisiin
missé tahansa yhteydessa.

Kielitaidon kasvattaminen lisaa osallisuutta

Kielelliseen vastuullisuuteen kuuluu myos kielitaidon kehittdminen ja rikastaminen
(Lucas & Villegas 2013). Voimme edistdd muun muassa lasten ja nuorten
kielenoppimista sekd omalla toiminnallamme etta yleisiin asenteisiin vaikuttamalla.
Varhaiskasvatussuunnitelman (OPH 2018) ajatus kielen rikkaan maailman
tarjoamisesta kaikille lapsille olisi hyva laajentaa myds muihin konteksteihin. Taméa
tarkoittaa sitd, etta olisi tarkedd tarjota koko ajan mahdollisuuksia kielitaidon
kasvattamiseen monipuolisesti. Kielellinen vastuullisuus ei siis merkitse pelkkaa
automaattista, suoraviivaista ilmaisun yksinkertaistamista, vaan lasten ja nuorten
osaamistason huomioivaa ymmartamisen tukemista lahikehityksen vyohykkeella

kielitaitoa rikastaen (ks. lahikehityksen vydhykkeestd esim. Vygotsky 1986).
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Esimerkiksi kirjallisuutta valittaessa tai kirjavinkkauksia tehtaessa olisi hyva pohtia,
miten niiden sisaltbd voi avata ja selittd&d niin, ettd mahdollisimman moni paasee
osalliseksi kirjallisuudesta ja erilaisista kirjoista sen sijaan, etta alkaisimme lukea tai
tarjota ainoastaan sellaista luettavaa, joka varmasti sopii kuulijan tai lukijan nykyiselle
kielitaidon tasolle: ihmisen osaamista ja kiinnostuksen kohteita ei tulisi yrittdd maarittaa
kielitaidon perusteella.

Kielitaidon kehittaminen lisaa kielenkayttdjan osallisuutta ja toisaalta myds valtaa
suhteessa itseensa ja ymparistoonsa. Jokaisella on tarve tulla kuulluksi, kunnioitetuksi
ja ymmarretyksi, ja jokaisella on myds tarve kertoa tarinoita (ks. esim. Lambert ym.
2013). Kykya itsensd ilmaisuun pitdd siis tukea ja kehittda aktiivisesti. Tassa
kehitystydssa lukeminen on keskeisella sijalla, silla lukemisen yhteys esimerkiksi
sanavaraston kehittymiseen on osoitettu kiistattomasti: mitd enemman ihminen lukee,
sen paremmaksi hanen kielitaitonsa kasvaa (Nation 2017). Tama koskee luonnollisesti
kaikkia kielia, joita ihminen elamansa aikana oppii. Luetun ymmartamista taas tukee
erilaisten lukemisstrategioiden, kuten ennakoinnin, kysymysten teon ja yhteenvetojen
tekemisen, opettaminen (Gibbons 2002; Walqui 2006). Lukustrategioiden opettelu
tukee kokonaisten tekstien lukemista, mik& on ilmaisuvarannon kasvattamisen
kannalta erittain hyodyllistd. Lisaksi kaikenlaisen kirjallisuuden lukeminen on

hyodyllistéa esimerkiksi koulussa tarvittavan opiskelukielitaidon kehittymisen kannalta.

Miten lukuiloon ja lukemiseen voidaan vaikuttaa kieli ja kulttuuri

huomioiden?

Kun pohditaan, miten lukuiloon ja lukemiseen voidaan vaikuttaa kielellisesti ja
kulttuurisesti vastuullisesti, on ensinnakin tarkasteltava, mita luetaan ja miten luetaan.
Kirjojen valinnassa myods esimerkiksi niiden ulkoasuun ja fonttiin on kiinnitettava
huomiota. Kun lukeminen on haasteellista, suurempi ja selkedmpi fontti seka
mielenkiintoa herattavat ja ymmartdmistd tukevat kuvat voivat saada kirjaan
tarttumisen tuntumaan mielekkdammalta ja lukuilon heraaméaéan. Kirjojen valinnassa
kannattaa pohtia myds sita, miten jokainen lapsi tai nuori voisi vuorollaan kokea
mahdollisuutta samastua kirjojen henkildihin: kuten jo aiemmin mainitsin, kulttuurisesti

moninaisten kirjojen lukeminen on tarke&é osallisuuden tunteen vahvistamiseksi.

Lukemisen tapaan voi vaikuttaa esimerkiksi yhteisissa lukutuokioissa monin tavoin.

Keskusteleva lukeminen tarjoaa mahdollisuuksia osallisuuteen silloinkin, kun kertovan
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tekstin ymmartaminen on haastavaa. Lukemista ennen on hyva keskustella
esimerkiksi kirjan aiheesta, nimesté ja kansikuvasta ja ennakoida, mika tarinassa on
aiheena. Lukemisen aikana taas keskeytykset, kuvien katsominen ja niista keskustelu,
kysymykset luetusta tekstista tai tekstin merkitysten avaaminen helpommin ilmaisuin
tukevat tarinan seuraamista ja sitovat kuulijat paremmin osallisiksi lukuhetkesta.
Tarinaa kuuntelevia lapsia voi my0s pyytdd selittdmaan merkityksia ja avaamaan
ilmaisuja — usein toisten lasten on helpompi ymmartdd ikaistensa kuin aikuisten
selittamia asioita. Keskeytyksia ei kuitenkaan tulisi olla liikaa, jotta tarinan voima sailyy
eheana. Onkin hyva opettaa lukijoita tai kuulijoita my6s siihen, ettei kaikkia sanoja
tarvitse ymmartad, vaan on myos tarkedd osata hyppiéa joidenkin kohtien yli ja etsia

merkityksia niiden ymparilta.

Mikali kirjoja luetaan itsendisesti tai pienryhmissa, luetun ymmartamista voi tukea seka
valmiiksi tehdyin kuvasanastoin tai sanaselityksin, etta erilaisin ohjaavin kysymyksin,
jotka auttavat lukijaa [6ytamaan tarinasta keskeiset seikat ja pysymaan siina mukana.
Ryhmissa teksteja voidaan lukea samaan tahtiin ja kysymyksista voidaan keskustella
lyhyiden osioiden lukemisen jalkeen tai vaihtoehtoisesti jokainen voi lukea pidemman
osion omaan tahtiin ja keskustelu voi tapahtua jalkeenp&in. Toimintatavan valinta
riippuu ryhman heterogeenisyydestda muun muassa lukunopeuden suhteen, mutta
usein pienempien osioiden lukeminen ja niistd keskustelu voi olla hyva tapa tukea
luetun ymmartamistd ja tarjota vahvempia onnistumisen kokemuksia. Luettavan
tekstin pituudesta riippuen kysymyksia voi olla esimerkiksi neljasta seitsemaan, ei
kuitenkaan liikaa, ja nama ohjaavat kysymykset voivat olla joko ennakoivia tai
taaksepain suuntaavia. Ryhmissa luettaessa on hyva antaa ryhmille sellaisia
kysymyksia, jotka herattelevéat keskustelua ja pohdintaa, jotta toiminnasta saadaan
lukupiirin tavoin lukuiloa herattelevaa. Keskustelu voi tapahtua milla kielella tahansa,
kunhan ryhman jasenet ymmartavat toisiaan. Alkavalla kielitaidolla luettaessa on hyva
hyodyntaa muuta kielellistéd resurssia tarinan ymmartamisen lisaamiseksi — tdhan
samankielisten ryhmalaisten tuki sopii mainiosti. Lisaa ideoita tekstin avaamiseen ja
luetun ymmartamisen tukemiseen saa teoksesta Kielestd koppi (2020), joka on

vapaasti saatavilla verkossa.
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Mahdollisuus lukea omalla kielella

Lukuiloon vaikuttaa myods se, milla kielilla luetaan (Cummins 2001). Opettajan tai
kasvattajan ei itse tarvitse osata kielid, joiden lukemiseen muita ohjaa, vaan tarkeinta
on kannustava ja kaikkia kielia arvostava asenne. Siksi on hyva tarjota joustavasti
mahdollisuuksia hyddyntéa kaikkea kielitaitoa, jota lukijoilla tai tarinankuulijoilla on.
Suomessa on mahdollista tilata esimerkiksi Pasilassa sijaitsevasta monikielisesta
kirjastosta luettavaa eri kielilld, ja myds monien paikalliskirjastojen tarjonta on
kielellisesti kattavaa. Lisédksi verkon mahdollisuuksia, kuten esimerkiksi sahkoisia
kirjoja, aanikirjoja ja podcasteja, kannattaa hyodyntaa eri kielilla tapahtuvaan
lukemiseen tai tarinoiden kuuntelemiseen. Varhaiskasvatus tai koulu voi liséksi tehda
yhteisty6té kirjastojen kanssa ja tilata samaa kirjaa eri kielisina versioina huoltajien tai
oppilaiden lainattaviksi samaan aikaan, kun koulussa samasta tarinasta luetaan

esimerkiksi suomenkielista versiota.

Tarjolla on jo myds jonkin verran kaksikielisia kirjoja, joissa sama tarina esitetaan
rinnakkaisilla sivuilla eri kielilla. Tallaisia kirjoja voi lukea ryhmissa, joista |0ytyy edes
yksi kyseista kielta lukeva henkil6. Lapset ovat usein hyvin kiinnostuneita eri kielista ja
kuuntelevat mielellaan uusia kielia, vaikka eivat niitd ymmartaisikaan. Erikielista tekstia
voidaan myds vain katsella, mikali lukutaitoa silla kielella ei ole kenellakédan ryhman
jasenella. Tallakin tavoin saadaan kasvatettua tietoisuutta ymparillamme olevista
kielistd ja lisattyd arvostusta monikielisyyttd kohtaan. Toisille ryhman jasenille
esimerkiksi arabialaiset aakkoset ovat ne "oikeat kirjaimet” eraan pienen koululaisen
sanoja lainatakseni. Tama on hyva pitaa mielessa kirjoja ja luettavaa valitessamme:
monikieliset kirjat ja niiden l&snaolo oppimisympéaristdissa kasvattavat kaikkien
kielitietoisuuden liséksi erityisesti monikielisten ryhmien jasenten osallisuuden ja

kuuluvuuden tunnetta.

Mahdollisuus saada tukea visuaalisesti

Lukemiseen innostamisessa ja lukuilon kasvattamisessa kaikki keinot kannattaa ottaa
kayttoon. Esimerkiksi visuaalinen tuki Ilukemisen ohella tarjoaa laajempia
mahdollisuuksia paastad osalliseksi tarinasta kuin pelkka kirjoitettuun tai puhuttuun
tekstiin pohjautuva esitys. Tarinan paakohtia voi havainnollistaa kuvin henkil6ista,
tapahtumapaikoista ja keskeisista tapahtumista, tai ymmartamistd voi tukea

esimerkiksi esittamalla joitakin keskeisia ilmaisuja kuvin, elein tai liikkein. Kuvat voi
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koota etukateen sarjaksi ja asettaa ne nakyville jo valmiiksi, tai sitten niitd voi nostaa
esiin esimerkiksi yhdessa luetun tarinan aikana aina kullekin sopivassa kohdassa.

Eras kayttamani tydskentelytapa on ollut sellainen, jossa lapsista ne, jotka ovat jo
kielitaidoltaan hieman muita pidemmalla, nayttelevat yhdessa luettua tekstia
improvisoiden kerronnan aikana. Tama on ollut hyvin antoisaa ja riemukasta toimintaa
niin lapsista kuin opettajastakin! Liséksi kirjasta Kielesta koppi (2020) l6ytyy paljon
ideoita siihen, miten kuvia voi kayttda ymmartamisen tukena tai miten haastavia
pikkusanoja, kuten esimerkiksi "todennakaoisesti” tai "aiheutua”, voi selittaa ja miten voi
esimerkiksi yhdessé pohtia, kuinka varmaa tarinassa esitetty asia on, jos sanaa

"kenties” kaytetaan tarinassa.

Mahdollisuus tuottaa itse tarinoita

Lukuiloon voi ohjata myds oman Kirjoittamisen ja tarinankerronnan kautta, silla
tarinallisuus eri muodoissaan voi tuottaa kiinnostusta lukemiseen. Kun lisdksi omaa
identiteettia saa tuotua mukaan tarinoihin ja ilmaistua itseddn omin sanoin, vaikutus
kuuluvuuden ja osallisuuden tunteisiin seké itsetuntoon on suuri. Kanadassa kehitetty
tyoskentelytapa, identiteettitekstit, hyoddyntavat  kirjoittajien  monikielisyytta
tarinankerronnassa. Koska kieli on merkittava osa ihmisen identiteettia, on tarkeaa
tukea lasten ja nuorten mahdollisuuksia ilmaista itseaan kirjallisesti myos muilla kielilla
kuin esimerkiksi koulun opetuskielelld. Kaytdnntssé sama tarina voidaan kirjoittaa
rinnakkain kahdella eri kielella tai pyytaa joltakulta apua jommallekummalle kielelle
kaantamisessa. Tarinoita voi myos tallentaa suullisesti eri kielilla, erityisesti
varhaiskasvatuksessa, ja toki myds lasten koteja voi pyytdaa avuksi tarinoiden

kerronnassa.

Eraanlaisena identiteettitekstien versiona olen itse kayttanyt soveltaen Haiku-
videoiden ideaa, jonka sain vuosia sitten eraasta koulutuksesta Lotta Petronellalta.
Samasta paikasta otetaan viisi kuvaa hieman eri kuvakulmista ja sen jalkeen
kirjoitetaan viisi virketta: Mita nden? Mita kuulen? Missa olen? Mika ajankohta on?
Milta minusta tuntuu? Kuvista tehdédan video, johon virkkeet tulevat kuvateksteiksi.
Kehittelin ideaa eteenpdin niin, etta kuvien ja tekstien lisaksi videoon tallennetaan
aaniraita, jossa virkkeiden teksti kerrotaan jollakin muulla kielelld, yleensa tekijan
omalla ensikielella. Olen huomannut, etta tama tydskentelytapa on erittdin toimiva ja

lisdksi se herattad usein niin videoiden tekijoissé kuin niiden katsojissakin voimakkaita
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tunteita ja likkutusta. Hieman toisenlainen versio samantyyppisesta tehtavasta I6ytyy
Minasta kiinni -oppimateriaalista (2020) nimelld "Mind kuvarunona”. Tehtavan voi
toteuttaa hyvin eri-ikaisten kanssa: nuorin lapsi, jonka kanssa olen tehtavan tehnyt, oli
kaksivuotias! Monikielisen tydskentelyn merkitys oppilaille ja heidan identiteeteilleen

tilvistyy mielestani hyvin eraéan yhdeksénvuotiaan kommentissa videon valmistuttua:

"Onpa ihanaa né&yttéé téda kotona! Nyt on ensimméinen Kkerta, kun

pikkusisko ymmért&da, mité koulussa tapahtuu!”

Lukemisen ja tarinoiden maailmaan voidaan siis johdatella monin eri tavoin, ja
mainitussa Mindsta kiinni -materiaalissa on runsaasti tdhan sopivia tehtavia.
Esimerkiksi hyvin monenikéaisille sopivassa "Mind elokuvajulisteena” -tehtavassa
voidaan miettia, minkélaisia tarinoita ja tunnelmia itsesta kertova elokuva valittaisi.
"Mind supersankarina” -tehtava taas sopii, jos on esimerkiksi luettu erilaisista
supersankareista, ja halutaan pohtia, millaisia supervoimia itsella olisi. Lisaksi
materiaalissa on vinkkeja sahkoisten, monikielisten kirjojen tekemiseen tai vaikkapa
omien muistojen kasittelyyn ja niista tarinointiin. Esimerkiksi tehtava ”Silloin, kun”
herattdd pohtimaan itselle tarkeita hetkia elamasséa. Tata tehtdvaéd voi tehda myos
lasten kanssa, jotka eivat viela itse kirjoita: aikuinen voi toimia kirjurina, kun lapset
muistelevat esimerkiksi hetkeda, jolloin he oppivat ajamaan pyoralla tai aloittivat
esikoulun. Tehtavaa voi tehdd myods alkavalla kielitaidolla esimerkiksi kuvakorttien

avulla.

"Keitd me ollaan” -valokuvatehtavassa kerrotaan kuvin omasta ryhmasta ja
harjoitellaan samalla kuvanlukutaitoa ja tarinan kerrontaa kuvien avulla. Oman tarinan
kertomista tai kirjoittamista voi lisdksi harjoitella esimerkiksi tehtavien “Fiktiivisen
tarinan kirjoittaminen” tai "Seitsemasta virkkeesta tarinaksi” avulla. Naiden kaikkien
edellda mainittujen tehtavien avulla tarinantuottamiseen paastaan hyvin helpoilla
keinoilla kasiksi ja onnistumisen elamyksid syntyy kuin itsestdéan, ja tehtavat voidaan

toteuttaa hyvin pientenkin lasten kanssa aikuisen toimiessa saduttajana ja kirjurina.

Mahdollisuus kuunnella suullista tarinankerrontaa, laulaa ja lorutella

Kirjojen lisaksi myo6s lorut, laulut ja suullinen tarinankerronta ovat tarked osa
tarinaperinnetta ja siten myods tapaa heijastella omaa kulttuuriperintéa. Siksi loruja,

lauluja ja tarinankerrontaa on hyva hyddyntdd myds lukemiseen innostamisessa ja
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lukuilon kasvattamisessa. Laulujen ja lorujen sanoista on helppo myos oppia kielta:
usein toistuvat, rytmikkaat ilmaisut jaavat mieleen, ja kun niihin yhdistyy viela
melodiakin, muistijalki tehostuu (Alisaari 2016). Lasten huoltajia voi myds kutsua
loruttelemaan, laulamaan tai kertomaan tarinoita eri kielilla varhaiskasvatukseen,
kouluun tai kirjastoon. Elaytyen toteutettu suullinen tarinankerronta usein vangitsee
kuulijansa taianomaisesti tilanteeseen — riippumatta siita, ovatko tarinan kaikki ilmaisut
merkityksiltaan tuttuja. Tarinankerrontaesitysta ei kannatakaan lahtea keskeyttamaan
merkitysten avaamiseksi, vaan tarinan ymmartamisen kannalta tarkeimmat ilmaisut voi

tarvittaessa kayda lapi ennen tarinan alkua.

Laulujen tarinoiden tarkastelu on mielenkiintoinen tapa luoda kiinnostusta tarinoihin ja
innostaa lukemiseen. Tarinoita voi pohtia esimerkiksi itselle tarkean kappaleen, oman
lempilaulun tai ryhméasséa usein lauletun laulun osalta. Min&sté kiinni -oppimateriaalissa
on tehtava "Elamani biisi”, jossa pohditaan itselle merkityksellisid kappaleita ja niiden
herattamia muistoja ja tunteita seka niiden kertomia tarinoita. Tehtdvaa voi soveltaa
hyvin monenikaisille kohderyhmille. Loruja ja runoja kannattaa tehda myds itse.
Samaisessa Minasta kiinni -materiaalissa on "Runo minusta” -tehtava, jossa tuotetaan
oma runo taydentamalla valmiissa pohjassa oleviin aukkoihin itsed kuvaavia sanoja.
Tehtdva on hauska tapa herétella kiinnostusta kirjalliseen ilmaisuun ja lukemiseen
sanataiteen keinoin, ja sitd voi kayttdd monissa eri tilanteissa, kuten vaikkapa
kirjastossa kirjavinkkauksen yhteydessa. Runomaailmaan voidaan houkutella myods
Kielestd koppi -kirjan tehtavalla "Rapin kieltd” tarkastelemalla répissa kaytettyja

iimaisuja ja keskustelemalla kielesta eri yhteyksissa.

Kielella kannattaa myos leikkid ja hassutella. Hauskassa "Auvaistaan mohjod” -
tehtavassa tarkastellaan mohkinkielta ja yritetddn pohtia, mitkd sanat ilmaisevat
tekemistd. Tehtavan avulla voi heratella kiinnostusta kielen tarkasteluun ja kielella
leikkimiseen — lukuilon herattelyssa huumori onkin usein tervetullutta! Toisaalta
kiinnostusta ja tietoisuutta kielesta ja kielista voi heratella myds monikielisten tehtavien
avulla. Esimerkiksi kirjasta Kielesta koppi loytyvéat tehtdvat "Maailman kielet” tai
"Paatelmia tekstista uudella kielelld” kehittavat kielitajua eivatkd vaadi varsinaista

uuden kielen osaamista vaan ennemminkin uteliaisuutta kieltd kohtaan.

Tarkeinta lukuilon herattdmisessad ja Ilukemiseen innostamisessa on avoin ja

ennakkoluuloton asenne seké sopiva kielellinen ja kulttuurinen vastuullisuus. Aikuinen
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voi myo0s itse avartaa lukukokemuksiaan tutustumalla uusiin kielellisiin ja kulttuurisiin
maailmoihin: lukemalla voi matkustaa hetkessa uusiin kulttuureihin! Oman kulttuurisen

ikkunan avaaminen uusille tuulahduksille kannattaa aina. Toivotankin iloisia I6ytoretkia

kaikille tarinoiden maailmassal

Jenni Alisaari (KT) on tutkija ja yliopisto-
opettaja Abo Akademista ja Turun yliopistosta.
Hanen  keskeisimmat  tutkimusaiheensa
littyvat kielitietoisuuteen, monikielisyyteen ja
kielen oppimiseen. Vaitoskirjassaan Jenni
kasitteli suomen kielen oppimista laulaen,
lauluja kuunnellen tai laulujen sanoituksia

rytmikkaasti laulaen.

Jenni on kouluttanut satoja opettajia ja
opiskelijoita  aiheenaan  kielellisesti ja
kulttuurisesti vastuullinen opetus. Jenni on
tyoskennellyt myds suomi toisena kielena -

opettajana.

Kielellisesti ja kulttuurisesti vastuullinen pedagogiikka voimaannuttaa oppijat

toimimaan tayden kykynsa mukaisesti!”
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Alisaari, J., Jappinen, E., Kekki, N., Kivimaki, R., Kivipelto, S., Kuusento, K., Lehtinen,
E., Raunio, A., Repo, E., Sissonen, S., Tyrer, M. & Vigren, H. 2020. Kielesta koppi —
Oppimateriaali  kielitietoiseen perusopetukseen. Turun yliopisto. Saatavilla:
https://sites.utu.fi/minasta-ja-kielesta-kiinni/hanke/kielesta-koppi/ [Luettu 30.8.2021].

Alisaari, J., Kekki, N., Kivimaki, R., Kivipelto, S., Kuusento, K., Lehtinen, E., Raunio,
A., Repo, E., Sissonen, S., Tyrer, M. & Vigren, H. 2020. Minasta kiinni —

Perusopetuksen oppimateriaali moninaisista identiteeteistd. Turun yliopisto.

Saatavilla: https://sites.utu.fi/minasta-ja-kielesta-kiinni/hanke/minasta-kiinni/ [Luettu
30.8.2021].
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Johdanto ja innoitus sanataiteeseen
Jenni Turunlahti

Mita sanataide on?

Sanataide on kuin sateenvarjo, jonka alle mahtuu kaikkea, mita sanoilla voi tehda.
Sanataide on puhuttua tai kirjoitettua kielta, sanoilla leikkimisté ja seikkailua tarinoiden
maailmoissa. Sanataide on taidetta itsessaan ja itseilmaisun valine. Kaytanndssa
sanataide voi olla esimerkiksi runoja, satuja, ajatelmia, liiketta tai taiteidenvalista
ilottelua. Sanataidekasvatuksessa taiteen kokemisen liséksi tekijyys on keskiossa.
Tarkedd on, etta lapset saavat kayttda kieltd ilman ep&onnistumisen pelkoa.

Sanataiteessa ei ole vaaria vastauksial

“Sanataide on iloa sanoista; leikkimistd, yhdessd sadun ihmeen &érella
hengittelya, kynan kuljettamista ja suun avaamista, kasvamista lukevaksi
kirjoittavaksi ihmiseksi, sellaiseksi jolle sanat ovat omia.” (Ekstrom ym.
2018)

Sanataiteen historiasta ja nykytilasta

Suomessa on vahva luku- ja kirjoitustaidon perinne, ja vuodesta 1992 alkaen on ollut
my0Os olemassa sanataiteen perusopetussuunnitelma. Siita huolimatta sanataide ei ole
viela kovin tunnettua, ja sanataideopetukseen osallistumisen mahdollisuudet
vaihtelevat eri kunnissa. Opetusta tarjoavat esimerkiksi sanataideyhdistykset ja
sanataidekoulut, kirjastot ja yksityiset toimijat. Sanataide voi antaa lisaarvoa hyvin

laajalla sektorilla siellda, missa ihmisten kanssa toimitaan.

Lapsi, joka saa sanataiteilla, on yleensa my6s lapsi, joka ryhtyy lukemaan!

Sanataideohjaajakoulutus

Sanataideohjaajilla on moninainen koulutustausta, ja sanataideohjaajan opinnot ovat
hyva lisa esimerkiksi varhaiskasvattajan tai opettajan ammatilliseen tyokalupakkiin.
Sanataiteen korkeakoulutusta ei viela Suomessa ole tarjolla, vaan kyse on lahinna
ammatillisesta taydennyskoulutuksesta. Turussa sanataideohjaajia kouluttaa

esimerkiksi Kirjan talo — Bokens hus ry. Monet sanataideohjaajat tyollistavat itse
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itseddn erilaisten hankkeiden ja projektien parissa, ja usein sanataideohjaajana

toimitaan jonkin muun tyon ohessa.

Sanataide varhaiskasvatuksessa

“Lorut, sanaleikit ja yhteinen hassuttelu vahvistavat myénteista ilmapiiria,

mika tukee oppimista ja hyvinvointia.” (Opetushallitus 2018)

Sanataidesisallot mainitaan varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa, ja niitd voi
rohkeasti lahted lisddamaan omaan toimintaan. Esimerkkind sanataidepainotteisesta
varhaiskasvatuksesta on Turunlahden perhepdaivahoito, joka on kahden kasvattajan
varhaiskasvatusyksikko Turun Iso-Heikkilassa. Ryhmassa toteutetaan
sanataidepainotteista kokopaivapedagogiikkaa: lasten arjessa ovat nakyvasti esilla
sanataiteen menetelmaét, lastenkirjallisuus, yhdessa taiteen tekeminen ja kokeminen

seka kielella ja sanoilla leikkiminen.

Sanataidesisaltojen lisaamista on helppo perustella, silla sanataiteella tiedetaan
olevan myonteisia vaikutuksia lasten kielen kehitykseen ja muun muassa tunne- ja
vuorovaikutustaitojen vahvistamiseen seka oman identiteetin rakentumiseen. Yhdessa

taiteen tekemisella on myo6s osallisuutta ja yhteisollisyytta lisaavia vaikutuksia.

Kirjallisuuslahtéinen sanataidekasvatus

Kirjallisuuslahtbisen sanataidekasvatuksen ajatuksena on ideoida toimintaa luetun
lastenkirjan tai tarinan pohjalta yhdessa lapsiryhman kanssa. Esimerkkina

Turunlahden perhepéivahoidon Taikatalvi-projekti helmikuulta 2021.
Osana projektia:

e luettiin 4aneen Tove Janssonin Taikatalvi-kirjaa,
e maalattiin revontulia vesivareilla,

o kalastettiin Tuu-tikin lorukaloja sisalla ja ulkona,
e tehtiin omat talvirunot,

e sydtiin muumien ruokia,

e pulkkailtiin Pikku Myyn tapaan, seka

e keksittiin sanoituksia omiin kevatlauluihin.
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Toiminnan ideat nousivat lukukokemuksen myo6ta lapsilta itseltdan. Tarke&aa on siis
muistaa, ettei aikuisen tarvitse keksia ja suunnitella kaikkea etukateen. Parasta on

antaa tarinan vieda mukanaan ja sukeltaa itsekin mukaan mielikuvitusmaailmaan!

Lue lisda Taikatalvi-projektista Turunlahden sanaversomon blogista (24.2.2021).

Toiminnalliset sanataidemenetelméat

“Runoilu on kuin legoilla rakentelua; siihen on hyva syventya hartaudella,
mutta sitd ei kannata ottaa liian vakavasti. Runon avulla voi hassutella,

sanoja voi muovailla ja niillé voi leikki&.” (Ilmanen 2019)

Sanataidesiséaltoja voi lisd&tda omaan toimintaan  kayttamalla  yksittaisia
sanataideleikkeja tai sanataidemenetelmia, ja siten rikastaa jo olemassa olevaa

toimintaa.

Alla on esiteltynd kaksi toiminnallista sanataidemenetelmad, lorukalastus ja runon

sailominen purkkiin eli vuodenaikaruno.

Lorukalastus

Lyriikka on pienen lapsen tekstilaji, ja vain mielikuvitus on rajana, miten runoja ja loruja
lapsille tarjoilee. Perinteista lorupussia voi muokata omaan toimintaan sopivaksi ja
lapsia innostavaksi. Lorukorteista voi esimerkiksi tehda kalanmuotoisia “lorukaloja”,

joita lapset voivat onkia pienilla ongilla.

Runon sailéminen purkkiin eli vuodenaikaruno

Runo syntyy leikkien! Vuodenaikaruno syntyy siten, ettd pyydetaan ensin lapsia
keraamaan pihasta tai vaikka metsaretkelta lapindkyvaan lasipurkkiin
luonnonmateriaalia, esimerkiksi risuja, lehtia, keppeja ja mutaa. Lopuksi kokoonnutaan
purkin aareen “lukemaan” runo lasin lapi (ks. kuva 1). Vuodenaikarunoon on valmis
pohja olemassa (ks. talviruno alla), ja aikuinen voi osallistua runon tekoon muistamalla
sakeiden aloitukset ulkoa ja kysymalla lapsilta esimerkiksi “Mitéa sailét runopurkkiin?”
tai “Mita naet?”. Purkkia voi myds ravistaa ja kysya “Mita kuulet?”. Ehka runoa voi myos

haistaa, tunnustella tai jopa maistaa?

Esimerkkind Turunlahden perhepéivahoidon 2—4-vuotiaiden lasten tammikuussa 2021

tekema talviruno:
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“Miné séilén
talvirunopurkkiin
pehmedaa ja valkoista lunta,
kovaa ja kylmaa jaata
ja ruskean lehden.
Min& sailon talvirunopurkkiin
omenapuusta irronneen
kaarnanpalan
ja viela lisda lunta!
Kuulen jaan kilisevan

ja haluaisin menné

pulkkamékeen.”

Kuva 1. Talviruno saildttyna purkkiin. (Kuva: Jenni Turunlahti)
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Sadutus ja satukirjeenvaihto

Sadutus on Monika Riihelén ja Liisa Karlssonin (2014) kehittdm& menetelma, jossa
lasta pyydetdan kertomaan tarina omin sanoin, ja aikuinen kirjoittaa kaiken muistiin
juuri niin kuin lapsi sanoo. Lopuksi aikuinen lukee sadun viela &&aneen, ja lapsi voi

halutessaan korjata sitd. Menetelméa voi soveltaa myds runojen tekoon.

Saduttamalla saadaan lapsen oma &&ni ja ajatukset kuuluviin, ja silla on itsetuntoa
vahvistava vaikutus. Joskus lapsi saattaa pystyd sadun keinoin kertomaan jostain
tarkeasta asiasta, jota hadn ei muuten osaisi sanoittaa. Sadutusta on myos helppo
dokumentoida ja esimerkiksi lahettaa lasten vanhemmillekin luettavaksi. Aikuisen

lAsnaolo ja pysahtyminen ovat tarke&ssa roolissa.

Turunlahden perhepéaivahoidon lapsilla oli suomenkielisia satukirjeenvaihtokavereita
Saksan Frankfurtin Suomi-koulussa. Postissa kulkee satuja, kuvia ja kuulumisia. (Ks.
kuva 2.)

Kuva 2. Satukirje lahddssa kohti Frankfurtia. (Kuva: Jenni Turunlahti)
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Vinkki: Kirjeenvaihtoa voi ehdottaa my6s esim. senioritalon asukkaiden, samalla
paikkakunnalla toimivan erikielisen lapsiryhman tai vaikkapa toisella puolen maata
asuvan ryhman kanssa. Satukirjeenvaihdolla voi siis olla monikulttuurista tai

monikielista tai vaikka ylisukupolvista yhteisollisyytta lisdavia vaikutuksia.

Lue lisda satukirjeenvaihdosta Turunlahden sanaversomon blogista (8.12.2020).

Ajankohtaista Turun alueella

Huhtikuussa 2021 oli kaynnissd Sanat, joihin yletyn -yhteisdsanataidenayttelyn
aineiston keruu. Varhaiskasvatus- ja alakouluikéiset lapset olivat mukana kokoamassa
sanataidenayttelyd osana Olohuone 306,4 km2 -kaupunkitaidefestivaalia (ks. kuva 3).

Festivaali jarjestettiin 3.-5.6.2021, ja sen teemana oli KORKEAmatala.

‘)
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Kuva 3. Sanat, joihin yletyn -yhteistésanataidenayttely esilla Turun Barkerin puistossa
kesakuussa 2021. (Kuva: Jenni Turunlahti)

Lisatietoa yhteisfsanataidenayttelystda voi lukea Turunlahden sanataideversomon
blogista (2021).
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Jenni Turunlahti on turkulainen
sanataideohjaaja ja sanataiteilija. Han kirjoittaa
Turunlahden sanataideblogia, josta l6ytyy
juttuja ajankohtaisesta lastenkirjallisuudesta,
mielenkiintoisista sanataideprojekteista seka
varhaiskasvatuksessa toteutettavasta

sanataiteesta.

Sanataideohjaajana Jenni on erikoistunut lasten
kanssa tehtavaan sanataidetyohon seka

yhteisdllisiin ja osallistaviin menetelmiin.

Jenni toimi myos lukutaitoprojektin
Sanataideakatemian (2021-2022) kouluttajana.

(Kuva: Sonja Siikanen)
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Den fantasifulla ordkonsten

Paola Fraboni/Sydkustens ordkonstskola

Inledning

Ordkonst ar skapande och tvarkonstnarlig anvandning av sprak och litteratur, dar
eleverna starker sin sprakkansla genom kreativt skrivande, muntligt berattande,
lasning och tolkning av litteraturen. Eleverna inspireras av kreativa metoder som
vacker gladje och skapar upplevelser samt framjar fantasin och ger eleverna insikter.
Eleverna skapar och finslipar olika typer av texter och valjer, bedomer och analyserar

stilar och textgenrer och utvecklar sin rost som ordkonstnar.

| Sydkustens ordkonstskola kan man utéva ordkonst som hobby eller inom ramarna
for grundlaggande konstundervisning. Skolan féljer en laroplan som baserar sig pa fyra
olika omraden: fantisera, formulera, presentera och tolka. Ordkonstskolan ansvarar
aven for manga olika projekt, bland annat Unga Poeters Sallskap, samt skapar
pedagogiskt material till litteratur, arrangerar utbildningar for vuxna och program inom

smabarnsordkonst.

Har foljer en kort intro om de olika huvuddelarna i Sydkustens ordkonstskolas laroplan

med egna praktiska exempel.

Att utvecklas som ordkonstnér

Eleven lar sig att géra iakttagelser om fenomen i varlden och att undersdka deras
narrativitet. Eleven lar sig hitta och vélja sddant som ar viktigt for hen sjalv att beratta
genom att utveckla anvandningen av olika sinnen och sin kanslighet. Eleven 6var pa
att relatera sitt skapande till den litterara traditionen samt att utveckla sin egen identitet

som skapare av ordkonst.

Ordkonstnarlig uppgift: Bygg en gata eller en hel stad
MaAl: att fantisera, beratta och skriva
Material: papper, pennor, fargpennor, sax, tejp eller haftmassa, kartong

Metod: att iaktta sin narmilj6 och anvanda den i sitt skapande
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Uppgiften gar ut pa att skapa en egen gata eller stad av berattelser. Borja med att
skapa en kartbotten for gatan eller staden med hjalp av kartongbitar. Markera gator,
parker samt eventuellt bibliotek, halsocentral och sa vidare. For de yngre barnen kan
detta vara ett utmarkt satt att synliggora narmiljéon, medan fér de aldre barnen kan man

skapa en mer fiktiv milj6 som startpunkt for det kreativa skapandet. (Se bild 1.)

Markera aven ut tomma tomter pa kartan med hjalp av kartongbitar. P& baksidan av
tomt-kartongen kan man skriva en instruktion om vad tomten férvantas innehalla eller
sa kan man lata barnen sjalva valja vad de vill bygga pa tomten. Barnen kan sedan
rita byggnaden och (beroende av alder) skriva eller beratta om byggnaden, vem eller
vilka som bor i byggnaden eller vad byggnaden anvands till. Olika aldersgrupper kan
aven samarbeta sa att de yngre ritar husen medan de aldre skapar berattelserna.
Gatan eller staden kan byggas ut sa lange man vill med nya fastigheter. Gatan eller

staden far liv av alla beréttelser.

Bild 1. Beréattelsernas stad. (Bild: Paola Fraboni)
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Att finna sin egen rost i skrivandet

Eleven soker sin egen rost i uttryck och kreativitet och lar sig gestalta och ge ord at
sina egna iakttagelser, tankar och kanslor for att skapa fantasihelheter. Eleven har
chans att utvidga sitt ordférrdd och att anvanda ett mangsidigare sprak samt nya
uttryckssatt genom att skapa ordkonst i olika genrer, 6va med olika metoder och

analysera hur olika stilar byggs upp.

Ordkonstnarlig uppgift: Berattelsearmband

Mal: att skapa, beréatta och skriva, att synliggora textanalys
Material: lera, tandpetare, akrylfarger, sndéren, papper och penna
Metod: att illustrera textanalys

Uppgiften gar ut pa att skapa ett berattelsearmband dar parlorna i olika farger illustrerar
olika delar av en text. Rulla sma parlor av lera och gor ett hal i dem med hjalp av en
tandpetare. Nar parlorna har torkat, malas de i olika farger. Alternativt kan man

anvanda sig av fardiga traparlor. (Se bild 2.)

Fargerna symboliserar olika element i berattelsen, till exempel:

rod = manniskor eller karaktarer
bla = djur

gron = platser eller miljoer

Vit = repliker

rosa = kanslor

svart = tider

Man kan valja s& manga berattelseelement man anser vara lampligt for gruppen. Alla

elever behover flera parlor i alla farger.

Nar parlorna ar fardiga ar det dags att tra armband. Man kan antingen lata barnen
skapa armband utan att veta hur armbandet ska anvandas eller foérst beskriva

uppgiften. D& armbanden ar tradda, sa ska eleven folja fargmonstret hen skapat och
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beratta eller skriva en text som innehaller berattelseelement enligt fargkoderna.
Eleverna kan ocksa byta armband sinsemellan och berétta enligt kompisens ménster.

Parlorna kan ocksa anvandas for textanalys. Man kan be eleven skapa ett armband
pa basen av en tidigare skriven text, av en sida i en favoritbok eller bada. D& kan
eleven jamfora sitt eget uttryck med hur favoritforfattaren bygger upp sin beréttelse av
olika element i texten och fundera 6ver hur eleven kunde utveckla sitt eget skrivande.
Genom att visuellt analysera olika stilar och berattelseelement utvecklas elevens
textmedvetenhet.

M

e

Bild 2. Ett fardigt fargglatt beréattelsearmband och vita lerpérlor. (Bild: Paola Fraboni)
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Att lasa med inlevelse

Eleven ovar att leva sig in i det som hen laser och hor samt att dela sina lasupplevelser.
Eleven bekantar sig med ordkonstens genrer och uttrycksmedel samt med
multimodala texter. Hen utvecklar sitt eget kreativa lasande och hittar olika satt att lasa
i forhallande till ordkonstens miljder. Eleven lar sig att lyssna pa andras lasande och

skapa inre miljder utgdende ifran det samt att analysera kommunikation.

Ordkonstnarlig uppgift: Fiskar som ingen sett utom vi

Mal: att 1asa, rita, skriva och beratta, att samarbeta

Material: stort papper, pennor, fargpennor, boken Djur som ingen sett utom vi (Stark &

Bondestam 2016), eventuellt annat inspirerande material kring temat sjo/hav
Metod: fran bokens dikter till egna skapelser

Uppgiften gar ut pa att skapa egna skapelser baserat pa inre bilder samt skapa
tillsammans. Inred utrymmet med inspirerande havsmaterial, till exempel mjukisfiskar,
blaskimrande tyg, fisknat, burkar med havsdofter och snackor. Placera ut en stor
plansch som eleverna ryms runtom. Be eleverna blunda och las upp dikten om

Celansetten. Visa inte bokens bilder till eleverna fore de har gjort klart hela uppgiften!

Nar eleverna har hort dikten, far de rita varsin version av fisken pa planschen. Kom
ihag att papeka att ingen har “ratt” utan att allas inre bilder ar lika ratt. Precis som
Bondestams illustration ar hennes inre bild av Starks text, har alla eleverna egna, inre
bilder. Upprepa med dikterna Havsgiganten och Vadfisken och planschen har
foérvandlats till en spannande undervattensvarld! Eleverna har inspirerats av en text
och kan ga runt planschen och titta pa hur andra har forestallt sig samma fiskar. (Se
bild 3.)

Tips! For att undvika att de mest osékra eleverna inte vagar rita sin inre fisk utan i
stéllet kopierar kompisens bredvid, kan man paminna att det roliga med uppgiften ar
att det kan bli sa olika fiskar!

Uppgiften kan utvecklas genom att eleverna berattar om sina fiskar och lagger till olika
egenskaper, fakta om fiskens familj och karaktar. Eleverna kan skriva berattelser om
fiskarnas upplevelser eller skapa nya dikter med nya vattenvarelser. Ett exempel att
jobba vidare med ar boken Havsodjur (2020) av Laura Ruohonen (forf.), Erika
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Kallasmaa (ill.) och Annika Sandelin (6vers.). | boken kan man skapa varelser av olika
delar samt lasa dikter om dessa.

.‘,’
P
-

Bild 3. Bilder pa fiskar eleverna har ritat enligt boken Djur som ingen sett utom vi
(2016). (Bild: Paola Fraboni)

Konstprocessen och presentationen

Eleven bekantar sig med de olika skedena i processen for skapande av ordkonst och
lar sig malinriktat skapa ordkonst. Eleverna 6var pa att ge och ta emot respons da de
delar och presenterar sina ordkonstverk. Eleverna upplever att skapande av ordkonst
ar en pagaende process, hur sjalva processen kan se ut och kannas.

Ordkonstnarlig uppgift: Mysteriet pa badhotellet

Mal: att lyssna, titta, analysera, skapa, presentera, samarbeta

Material: planscher, sax, lim, pennor, fargpennor, papper, en bok i serien LasseMajas

detektivbyra av Martin Widmark
Metod: fran individuellt arbete till gruppuppgift genom mysterier och intrig

Uppgiften gar ut pa att befolka ett badhotell samt skapa ett detektivmysterium kring

dessa. Rita upp fasaden av ett badhotell pa en stor plansch och klipp ut fonstren som
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luckorna i en adventskalender. Placera en annan plansch under och markera
konturerna pa fonsterluckorna pa den. Klipp ut sma lappar, lika stora som
fonsterrutorna, som senare kan fastas pa de markerade rutorna pa den andra

planschen.

Inled med att diskutera detektivmysterier som genre och bekanta eleverna med intrig,
ledtradar, alibi och motiv. Introducera sedan ett av LasseMajas mysterier och visa
persongalleriet i borjan. Eleverna far sedan skapa egna karaktéarer som befinner sig
pa badhotellet, alltsd miljon fér detta mysterium. Man kan valja om eleverna helt fritt
far skapa sina karaktarer eller om vissa yrkesgrupper bor finnas representerade. Man
kan ocksa tillsammans spana om vem som kunde ha tagits in som gast pa hotellet
eller 1ata eleverna i grupp bestamma ramarna for vilka karaktarerna kan vara med.
Varje elev far en fonsterlapp dar hen ritar sin karaktar som om karaktaren skulle sta
vid fonstret. Fast lapparna vid de markerade fonsterluckorna pa planschen. Da alla
fonster ar fyllda, placeras badhotellsilhuetten ovanpa och fonsterluckorna stangs. (Se
bild 4 och 5.)

N&sta steg i konstprocessen ar att eleverna skriver eller berattar om sina karaktarer.
Vilka &r de, varfor har de kommit till badhotellet, hur ser deras liv ut utanfoér hotellet.
D& alla elever ar bekanta med alla karaktarer introduceras mysteriet: diamanterna i
receptionens kassaskap har forsvunnit! Vem har stulit diamanterna och varfor?
Eleverna kan tillsammans fundera 6ver var de olika hotellgasterna befann sig da
stélden genomfordes: vad de gjorde, har ndgon eller nagra alibi? Var ar diamanterna
nu? Hittar man ledtradar pa trapporna eller i hissen? Vem har motiv att stjala
diamanterna? Man kan skriva ner en gemensam berattelse och/eller visa upp
handelserna som korta dramadévningar. Man gar genom en konstprocess da man sjalv

skapar men ocksa da man satter sig in andras skapelser.
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Bild 5. Sa har kan ett gemensamt byggt mysteriebadhotell se ut! (Bild: Paola Fraboni)
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Sydkustens ordkonstskola i siffror

Kontor i Pargas och i Helsingfors

46 undervisningsgrupper

ca 450 elever i 10 kommuner

1 rektor, 6 ordkonstlarare/planerare, 10 timlarare

Las mera pa Sydkustens ordkonstskolas webbsida: https://www.ordkonst.fi/sv/start/.

SYDKUSTENS

Paola Fraboni arbetar som
ordkonstpedagog pa Sydkustens
ordkonstskola i Aboland och undervisar i
ordkonst i Pargas och i Abo. Utéver att
undervisa i ordkonst koordinerar Paola den

allmanna verksamheten i Aboland.

Ordkonsten hor till en av de sakerna som
Paola garna hade varit med som barn — om
den alltsa hade funnits da! Att hon nu som
vuxen undervisar i ordkonst kanns det lika
roligt som om hon sjalv varit med som barn

och ordkonstal

(Bild: Sydkustens ordkonstskola)

128


https://www.ordkonst.fi/sv/start/

129



I MENETELMIA LUKEMISEN TUEKSI — METODER SOM
STOD FOR LASNING
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Lukubingo ja menetelmdaideoita kirjan Kkasittelyyn -

Lasbingo och idéer for lasningsmetoder
Meri Pulkkinen, Sani Uusitalo & Vilma Aéri

On monia erilaisia tapoja lukea ja nauttia kirjoista!

Laadimme Suuntaa lukemiseen! -projektia varten kaksikielisen Iukubingon ja
menetelmaideoita kirjan kasittelyyn. Lukubingon ja menetelméaideoiden tarkoituksena
on saada lapset viihtym&an kirjojen parissa ja luoda lukemisen iloa. Ne myds
havainnollistavat, ettd tapoja lukea ja nauttia kirjoista on monia erilaisia. Koska
lukutaito on tarkea osa kielitaitoa, haluamme tulevina kieltenopettajina olla mukana

edistimassa lukutaitoa ja luomassa positiivisia lukukokemuksia!

Lukubingo on matalan kynnyksen tutustumista kirjoihin ja lukemiseen. Menetelmaideat
kirjan kasittelyyn puolestaan tarjoavat monipuolista ja luovaa yhteista tekemistéa koko

ryhmalle.

Toivomme, ettd lukubingomme ja menetelmaideamme kirjan kasittelya varten

innostavat lapsia lukemaan ja tutustumaan erilaisiin tarinoihin! Lukuiloa kaikille!

Det finns flera olika séatt att lAsa och njuta av bocker!

Vi gjorde en tvasprakig lasbingo samt samlade idéer fér bokhandling for projektet Rikta
dig till Iasning!. Meningen med de ovannamnda &r att fa barnen att trivas med bocker
och ha noje av att lasa. De visar att det finns manga olika satt att lasa och njuta av
bocker. Laskunnigheten ar en viktig del av sprakkunskapen och vi som blivande
spraklarare vill vara med i att framja laskunnigheten och att skapa positiva

laserfarenheter!

Lasbingon ar ett lattillgangligt och roligt satt att bekanta sig med béckerna och
lasandet. Idéerna for bokhandlingen for sin del erbjuder mangsidiga och kreativa

sysslor att gora tillsammans med hela gruppen.

Vi hoppas att var lasbingo och vara idéer skulle uppmuntra barnen att lasa och bekanta

sig med olika slags historier! Lasgladje for alla!
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Lukubingo

Laatimaamme lukubingoa on mahdollista hyddyntda usealla eri tavalla, eika
bingoruudukon tayttamiseen ole olemassa yhtd oikeaa tapaa. Lukubingoa voi
hyodyntaa niin opetuksessa kuin osana esimerkiksi harrastus- tai lukupiiritoimintaa.

Riippuen ryhmén tasosta ja siita, kuinka paljon bingon tayttamiseen halutaan kayttaa

aikaa, voi bingoa tayttaa:

e koko ruudukon verran,
e vaaka- tai pystyriveittain tai vinosti kulmasta kulmaan (tavallinen bingo),
e tietyn lukumaaran verran (esim. viisi ruutua mista kohtaa tahansa) tai

e Kkotilaksyna niin, etta toteuttaa yhden ruudun kerrallaan.

Lukubingo suomeksi, katso Lukubingo.

Lasbingo

Lasbingon som vi har utarbetat kan anvandas pa flera olika satt och i olika
sammanhang, och det finns inte ett ratt satt att anvanda den. Lasbingon kan utnyttjas

i undervisning eller som en del av hobby- eller lasecirkelverksamhet.

Beroende pa gruppens niva och pa hur mycket tid man vill anvanda pa att spela

bingon, kan man spela bingo:

e genom att fylla i hela bingorutan,

e genom att fylla i vagréat rad, lodrat rad eller diagonalt (en vanlig bingo),

e genom att fylla i en viss mangd rutor (t.ex. 5 rutor var som helst i bingorutan)
eller

e som hemlaxa sa att elever valjer en ruta som de utfor.

For lasbingo pa svenska, se Lasbingo.
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Lukubingo

Lue kirja, joka Kirjan . M_azalag_tm
o o - Kirjassa on piirréa kirjan
sijoittuu paahenkild on ! Lue ulkona.
kaveriporukka. tapahtuma-
luontoon. elain. :
paikka.
herlfllﬁﬂetki Suosittele Lue yhdessa
Lue runo. Lue vessassa. lukiessasi kirjaa aikuisen
Kirjaa kaverillesi. kanssa.
Lue kirja, jossa Lue
Piirra tai on resepteja tai Lue kaverin Rakenna ehmolelulle
askartele kirjan jossa suosittelema lukupesa tai %i lemmikille
tapahtuma. kasitellaan Kirja. lukumayja. < o
ruokaa. aaneen.
Pida Lue kirja, joka Vaihda
jumppatauko kertoo Lue iltasatu Kirioita runo lukuasentoa
lukemisen urheilusta tai ' J ' joka toisella
lomassa. urheilijasta. sivulla.
Kirjan Lue autossa, Kirjoita viisi Lue kiriaa Kirioita kirie
tapahtumat bussissa, sinulle uutta aaneén 'ollékin kir'fan
sijoittuvat junassa tai sanaa, jotka uhelimessa J hahmoll é
merelle. laivalla. l6ysit kirjasta. P ' '
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Lasbingo

Las en bok Huvud- . Det finns ett Mala eller
personen i L y
som utspelar . kompisgang i Las utomhus. | teckna bokens
- boken &r ett -
sig i en skog. d boken. miljo.
jur.
At nagot gott | Rekommendera Las
Las en dikt. Las patoan. | medan du laser | en boktillen tilsammans
en bok. kompis. med en vuxen.
. Las en bok
Rita eller som innehaller | Las en bok som Bygg ett b_o Las hogt till ett
pyssla en I din kompis h eller en koja kisdiur ell
handelse | matrecept eller in kompis har | .00 o e | Miukisdjur eller
som handlar | rekommenderat. . ett keldjur.
boken. i.
om mat.
Ha en kort Las en bok . Byt stallningen
som handlar Las en : : o
gympapaus . Skriv en dikt. pa varannan
S 1 om idrott eller godnattsaga. .
fran lasandet. . sida av boken.
en idrottare.
Bokens Las ibilen, pa | Skrivnerfem | o psoitit | Skriv ett brev
handelser bussen, pa for dig nya ord o . oo
. o o . nagon i till nagon av
utspelar sig pa | tageteller pa | som du hittade .
o , telefonen. bokens figur.
havet. baten. i boken.
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Kirjojen ké&sittelyideoita
Ryhma on lukenut saman kirjan tai heille on luettu &&neen jokin kirja.

e Maalataan / piirretaan / askarrellaan kirjan tapahtumapaikka.

e Piirretaan kirjalle uusi kansi, joka kuvaa esim. tapahtumia tai henkildita.

e Tuodaan luokkaan kirjaan liittyvid esineitd ja pohditaan niiden avulla sita, mita
kirjassa tapahtui.

e Esitellaan kirja siihen liittyvien esineiden avulla.

o Yksin / ryhmissé / koko ryhman kanssa.

e Asetetaan tapahtumapaikkoja kuvailevia lappuja eri puolille tilaa. Oppilaat menevét
sen tapahtumapaikan lapun alle, jossa heidan mielestddn tapahtuu kirjan
jannittavin -/ surullisin -/  kivoin  kohtaus, jonka jalkeen keskustellaan
lukukokemuksista.

¢ Yhdistetaan kirjan tapahtumapaikka ja tapahtumia kuvaava esine.

o Esim. kirjoitetaan lapulle 'metsa’, '’koulu’ ja 'koti’ ja asetetaan laput eri puolille
tilaa, jonka jalkeen tapahtumia kuvaavat esineet viedaan oikeisiin
tapahtumapaikkoihin.

e Esitetaan kohtaus jostain kirjan keskeisesta tapahtumasta ja otetaan still-kuva.

e Askarrellaan kartta kirjan henkildsuhteista.

o Sydan = rakkaus, salama = riita yms.

e Tehd&an juonikaavio.

o Piirtden / kirjoittaen / naytellen.

o Naytellaan kohtaus/kohtauksia kirjasta.

e Kuvataan kirjan pohjalta naytelty kohtaus/kohtauksia ja editoidaan video.
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Idéer for lasningsmetoder

Gruppen har last samma bok eller de har lyssnat pa en bok som lararen har last till

dem.

e Vimalar / ritar / pysslar nagon plats i beréattelsen.

e Viritar en ny parm till boken som skildrar handlingar eller personer i boken.

e Vi tar med oss foremal till klassen som ar férknippade med boken. Med hjalp av
foremalen funderar vi det som hander i boken.

e Vi presenterar boken med hjalp av de féremal som &r forknippade med boken.

o Ensam /isma grupper / tillsammans med hela gruppen.

e Visatter lappar pa vaggar i klassen dar det star namnet pa miljer i boken. Eleverna
gar till den miljon dar de tycker den mest spannande / sorgligaste / roligaste scenen
utspelar sig i. Darefter diskuteras lasutlevelser tillsammans.

e Vi parar samman bokens miljé och féremalen som skildrar handlingarna.

o T.ex. vi skriver pa lappar ‘skog’, ‘skola’ och ‘hem’ som vi sedan sétter pa
vaggar i klassen. Sedan tar vi foremalen som framstaller handlingarna till de
miljoer de tillhor.

e Vigor en pjas om en central h&ndelse i boken och tar en stillbild.

e Vipysslar en karta dver de personliga relationerna i boken.

o Hijarta = karlek, blixt = brak osv.

e Vigor en tankekarta dver storyn.

o Genom att rita / skriva / uppfora.

e Vigor en pjas om bokens mest centrala handelser.

e Vifilmar pjasen som &r gjort enligt bokens handelser och redigerar videon.
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Meri Pulkkinen on humanististen tieteiden
kandidaatti ja tuleva ruotsin ja suomen kielen ja
kirjallisuuden aineenopettaja. Meri opiskelee
pohjoismaisia kielia ja suomen kielta ja kirjallisuutta

Turun yliopistossa.

Meri Pulkkinen &ar kandidat i humanistiska
vetenskaper och en blivande &mnesléarare i svenska
och finska spraket och litteraturen. Meri studerar
nordiska sprak och finska spraket och litteraturen vid

Abo universitet.

Sani Uusitalo on humanististen tieteiden kandidaatti
ja tuleva ruotsin ja englannin aineenopettaja. Sani
opiskelee pohjoismaisia kielia ja englantia Turun

yliopistossa.

Sani Uusitalo ar kandidat i humanistiska
vetenskaper och en blivande &mnesléarare i svenska
och engelska. Sani studerar nordiska sprak och

engelska vid Abo universitet.

Vilma Aéri on humanististen tieteiden kandidaatti ja
tuleva ruotsin ja suomen kielen ja kirjallisuuden
aineenopettaja. Vilma opiskelee pohjoismaisia kielia

ja suomen kielta ja kirjallisuutta Turun yliopistossa.

Vilma Aari ar kandidat i humanistiska vetenskaper
och en blivande d&mneslarare i svenska och finska
spraket och litteraturen. Vilma studerar nordiska
sprak och finska spréket och litteraturen vid Abo

universitet.
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Kuvatekstit — Bildtexter

Kuva 1. Bild 1. (s. 14)

Lukukoordinaattori Henrik ja Hattujahdin kana. Lukutaitoprojekti yhdessa paikallisten
lukutaito- ja kulttuuritoimijoiden kanssa jarjesti sanataidepaivan GO SANATAIDE GO!
Kupittaanpuistossa 6.7.2021. Sanataide- ja sarjakuvatybpajojen, pop-up-
kirjastopydran jne. liséaksi puistossa saattoi tormatd TEHDAS Teatterin Hattujahti -
esityksen Kanaan. Esiintyjat: Nanna Makinen ja Lotta Virtanen (Aura of Puppets).
Nukke: Maiju Tainio. Musiikki: Aino Lehtovaara. Lisatietoa sanataidepaivasta Lukuiloa-
blogissa (8.7.2021).

Laskoordinator Henrik och Kana fran TEHDAS Teatteris pjas Hattujahti.
Laskunnighetprojekt i samarbete med lokala laskunnighets- och kulturaktdrer ordnade
en GO ORDKONST GO! -ordkonstdag pa Kuppisparken 6.7.2021. Utover ordkonst-
och serieverkstaderna, pop-up-bibliotekscykeln osv. kunde man stéta pa Kana fran
TEHDAS Teatteris pjas Hattujahti. Skadespelare: Nanna Makinen och Lotta Virtanen
(Aura of Puppets). Dockan: Maiju Tainio. Musik: Aino Lehtovaara. Narmare information

om ordkonstdagen finns pa& Lasgladje-bloggen (8.7.2021).

Kuva 2. Bild 2. (s. 60)

Lukukoordinaattorin veikea koira Vincent toivottaa kaikille lukuiloisia lukuhetkia!

Laskoordinators lustiga hund Vincent énskar alla lasgladjefyllda lasestunder!

Kuva 3. Bild 3. (s. 129)

Lukukoordinaattori Henrik ja filosofian ylioppilas Alina Virtanen jarjestivat kesalla 2021
Glaskvarten-lukuhaasteen. Lukuhaaste kannusti kaikkia jaatelonnalkaisia lukemaan —
tarkoituksena oli lukea niin kauan kuin sy6 jaateloa. Lisatietoa lukuhaasteesta mm.
Vakka-Suomen Sanomissa (15.7.2021).

Laskoordinator Henrik och filosofie studerande Alina Virtanen ordnade pa sommaren
2021 en lasutmaning, Glaskvarten. Genom lasutmaningen sporrades alla glass-sugna

till att lasa — idéen med utmaningen var enkel, 1&s boken under tiden du njuter av din

glass. Narmare information om utmaningen finns pa lasutmaningens Facebook-

evenemang.
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Suuntaa lukemiseen! Rikta dig till [asning!
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