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Barnens satt att tAnka och deras kognitiva utveckling har definierats och indelats i olika
stadier. Det ar bra att komma i hag att fordelningar &r alltid gjorda av vuxna och med

en vuxen logik, medan barnes kognitiva utvecklig ar mycket individuell.
Sensomotoriskt stadium

Enligt Piaget beror barnets kognitiva utveckling pa hens alder. Fér det sensomotoriska
stadiet ar det till exempel kdnnetecknande att barnet agerar innan hen téanker efter,
forsoker l6sa problem med kroppsrorelser och tror att hens observationer ar sanna.
Barnet provar sig fram och utforskar och skapar sig en bild av sin omgivning genom

beréring och rorelse. Barnet iakttar sin omgivning med alla sinnen.

Pa det sensomotoriska stadiet iakttar och utforskar barnet sin omgivning och skapar
sig aktivt smaningom en uppfattning om att saker och foremal (objekt) i omgivningen
existerar oberoende av hen sjalv. En napp &r t.ex. inte en fast del av en ettaring och
hamnar latt pa villovagar, eftersom barnet inte kan komma ihag var hen lamnade den
eller inte har markt att hen tappat den. Traditionellt har man ansett det vara typiskt for
det sensomotoriska stadiet att det som barnet inte kan se, héra eller rora vid inte exi-
sterar for hen. Annu for ungeféar tio ar sedan kunde man pé radgivningsbyréerna upp-
muntra foraldrar att gdmma barns favoritleksak i fickan och ta tid med ett stoppur for
hur lange ett 18 manader gammalt barn kunde komma ihdg leksakens existens. Det
har synsattet tar dock inte i verkligheten i beaktande utvecklingen av sddana andra
kognitiva funktioner som minne, motivation och fokusstyrning. Att ggmma undan en
leksak mojliggor inte heller barnets delaktighet och nyfikenhet utan snarare gor hen till
ett studieobjekt. Utdver konkreta iakttagelser utgér aven utvecklingen av minnet och
barnets intresse for en aktivitet samt hur aktivt barnet ar i situationen centrala faktorer

for hur barnet uppfattar sin omgivning.

Det sensomotoriska stadiet tar slut nar barnet borjar uttrycka sig — i tankarna men
ocksa i tal — med hjalp av spraket. Aven den héar definitionen ar nagot problematisk,

eftersom manga under ett ar gamla barn verkar forsta talat sprak, félja med i ramsor



och sanger och ta del av betydelser som férmedlas i dem, &ven om de inte annu sjalva
kan formulera sina observationer av omvérlden i tal. Barnet iakttar noga sin omgivning
och forstker skapa mening kring sina observationer for sig sjalv och manniskor i sin
narhet. Redan ett litet barn kan ta grepp om saker, racka 6ver nagot och le, leta fram

undangdmda foremal och lagga marke till forandringar som sker i hens omgivning.

Piaget sager att ett tva ar gammalt barn typiskt befinner sig pa det sensomotoriska
stadiet (fas 1), men en vuxen betraktar barnet endast utifrdn hens begransningar och
ser inte att barnet i fraga kanske redan ar kapabel till att koppla ihop sina observationer

pa ett preoperationellt stadium (fas 2).
Preoperationellt stadium

Det preoperationella stadiet forknippas traditionellt med 3-5 ar gamla barns kognitiva
utveckling. Traditionellt har man ansett att stadiet inleds nar barnet borjar forsta att
symboler ar kopplade till vissa betydelser. Det ar emellertid vanligt att bilder och bild-
symboler anvands i dagisgrupper med ratt sma barn, och barnen kan identifiera sym-
boler, som ar betydelsefulla fér dem sjalva, bilder och deras betydelser, innan de ar
kapabla att uttrycka det i tal. | det preoperationella stadiet verkar barnets tdnkande
vara bade bundet till synintryck och mycket konkret. Foremal och fenomen uppfattas
som of6randerliga. Tankandet ar bade magiskt och egocentriskt, dvs. barnet kan ta
endast sin egen synvinkel i beaktande. Detta har att géra med att barnet inte forstar
att en annan manniskas kognition — samt iakttagelser, tankar, kunskap och attityder —

kan skilja sig fran hens egna.

| ljuset av aktuell forskning ar barnen skickligare an Piaget har antagit. Speciellt nar
det galler larandet av sociala fardigheter och empati samt observationsfardigheter ar
barnen kapabla till komplext tAnkande och reflektioner, aven om de inte &nnu kan ut-
trycka sina tankar logiskt i tal.



Konkret-operationellt stadium

De konkreta operationernas stadium har traditionellt forknippats med skolaldern. Den
gamla benamningen barn i lekaldern om barnen inom smabarnsfostran &r beskrivande
for det tankesattet och delar alltsd in barnen i lekande dagisbarn och skolelever som
ska tas pa storre allvar. Enligt dagens syn ar indelningen inte sa svartvit pa det har

stadiet heller.

Konkreta operationer utgors av att tinkandet blir mer logiskt och mer konkret &n tidi-
gare. Tidigare sagoaktiga forestallningar ger vika, och barnen borjar kréva verklighets-
baserade forklaringar for olika fenomen. De &r intresserade av regler (vare sig det
handlar om reglerna i ett spel eller en lek, reglerna inom en kompisgrupp eller oskrivha
regler inom en viss verksamhetskultur), och de lar sig att styra sitt eget agerande som
om reglerna var konkreta granser som satts for agerandet. Barnen forstar forhallandet

mellan orsak och verkan och hierarkier begreppen emellan.

Overgangen fran ett stadium till ett annat sker enligt Piaget genom kognitiva konflikter,
dar barnet moéter en kognitivt utmanande situation som inte stdmmer dverens med en
tidigare modell som barnet vant sig vid. Begreppet kognitiv konflikt, som Piaget intro-
ducerat, kan illustreras med ett enkelt test. Barnet far forst se en klump modellera. Nar
klumpen formas till en stang tycker ett barn som inte uppnatt aldern for smabarnspe-

dagogik att det finns mindre modellera i stangen an i bollen, eftersom den ar tunnare.
Insikten om att mangden inte &ndras aven om formen gor det

Ett barn vars iakttagelser ar pa det sensomotoriska stadiet ar formodligen inte intres-

serat av mangden modellera utan vill sjalv ta och kanna pa lerklumpen. Fragan om en



mindre eller storre mangd ar alltsa inte &nnu relevant for barnet. Nar modelleran for-
mas vidare till en allt tunnare och langre stang kan ett barn som befinner sig pa det
foroperationella stadiet konstatera att det igen finns mera av modelleran, eftersom
stangen ar lang. | tankandet hos ett barn som befinner sig pa de konkreta operation-
ernas stadium har det redan etablerat sig en uppfattning om att en mangd, som i det
har fallet mangden modellera, kan vara oféranderlig. Barnet kan ocksa forsta att det

inte ar mangden lera utan formen pa lerklumpen som forandras.

Ett mer traditionellt exempel pa det har ar en situation dar barnen far se ett glas som
fyllts med vatten, varefter vattnet halls i ett smalare men héogre glas. Eftersom vatten-
ytan ligger hogre ser det ut som om det ocksa fanns mera vatten. Pa det foroperation-
ella stadiet drar barnen alltsa slutledningar utifrdn en enskild egenskap, som langd,
tjocklek eller hojd, och jamfor sina observationer utgdende fran den. Aven iakttagel-
serna i vardagen stoder ett sadant tankesatt: Det &r inte meningsfullt att brdka om

vems handskar som ar blotast efter utelekar eller vems helg som varit trevligast.

Jamforande ord anvands med andra ord pa ett icke-logiskt satt ocksa i vardagen. Bar-
nets begreppsuppfattning praglas fortfarande av en tro pa férandring, och barnet ar
inte kapabel att forsta att en forandring i formen inte innebéar en forandring i mangden
av substansen i fraga. lakttagelser och en icke-logisk anvéandning av jamférande ord i
vardagen ger upphov till situationer dar barnet socialt agerar pa ett lagre kognitivt sta-
dium an vad hens fardigheter och kunskaper gor hen kapabel till. Smabarnspedago-
giken har hos oss inte traditionellt praglats av ett matematiskt exakt sprak eller verba-

lisering av kognitivt larande.

En annu mer kritisk fraga galler huruvida séattet att iaktta och uppleva ens omvarld och
att interagera med den finns kvar aven hos aldre barn och huruvida vart satt att kom-
municera enbart genom det talade spraket begransar barnens sétt att uttrycka bety-
delser som de skapat, sina observationer och logiska reflektioner for mycket. Aven om
vi i konsten tillater kreativa och varierande uttrycksformer, staller vi for tidigt krav pa
barnen att beskriva och konceptualisera fenomen enbart sprakligt nar det galler ma-
tematik och logiskt tankande. Hela smabarnspedagogiken borde genomsyras av en
kultur som gar ut pa att visa, gora och testa saker och som gor det mojligt att kommu-

nicera nya insikter och idéer. Hela smabarnspedagogiken borde genomsyras av en



kultur som gar ut pa att visa, gora och testa saker och som gor det mojligt att kommu-
nicera nya insikter och idéer.
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