Olika former av undervisning

Nedan finns en beskrivning av hur undervisningen kan gestaltas, frin undervisning dir
liroimnena undervisas isolerade fran varandra, till undervisning som helt 4r fenomenbaserad pa
sitt som gar bortom liroimnena. I beskrivningen anvinds begreppen mangvetenskaplig,
tvirvetenskaplig och transvetenskaplig for att beskriva olika sitt att skapa dmnesovergripande
helheter.

1. La&roamnena undervisas atskilda fran
varandra.

2. Explicit koppling mellan larodmnen. "N

&

Man relaterar medvetet liroimnen till varandra i

att forsta kopplingarna.

stillet for att anta att eleverna automatiskt kommer ’ . \ ‘
1 '
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3. Kapslad/sammanslagen undervisning. Kunskaper eller firdigheter frin ett liroimne ir
i fokus inom ett annat liroimne. Kunskapsinnehallet fran ett lirodimne kan anvindas for att

berika undervisningen i ett annat liroimne.

4. Mangvetenskaplig undervisning. Innebir att tva eller flera liroimnen organiseras runt
samma tema men liroimnena bibehaller sina dmnesidentiteter. Kunskaper i de deltagande

liroimnenas begreppsvirldar anvinds for att fordjupa kunnandet inom ett tema.

5. Tvarvetenskaplig undervisning. Liroimnenas perspektiv minskar, referenser till enskilda
liroimnen kan saknas. Undervisningen betonar sidana firdigheter och begrepp som f6renar i
stillet for det lirodmnesspecifika. Det liroimnesspecifika finns i bakgrunden medan delade
begrepp och firdigheter ligger i forgrunden f6r undervisningen. Man forsoker hitta
skarningspunkter mellan dmnena och starta ddrifran. Den hir typen av helhetsskapande
undervisning kan ta utgangspunkt i teman som lirarna har utvecklat med eller utan medverkan

av eleverna.

6. Transvetenskaplig undervisning. Man skapar undervisningshelheter som 6verskrider de
enskilda liroimnena. Fokus dr pa fenomenbaserad kunskap om den verkliga virlden (t.ex.
temahelheter). Den hir typen av helhetsskapande undervisning ir elevcentrerad och eleverna
deltar i planeringen av det dmnesovergripande arbetet. Arbetet forankras i elevernas fragor om
och utforskande. Betoningen flyttas frin Vad? mot Varfér? och Hur?. Cantell (2015) nimner

"Vilmaende", "Livet och doden" och "Hallbar utveckling”" som exempel pa fenomen som kan

\



undersokas. Men det dr inte tillrickligt att utga ifrdn ett fenomen for att goéra lirandet
helhetsbaserat. Det 4r elevernas egna friagor som man soker svar pa under
lairprocessen. Elevernas forundran, nyfikenhet och motivation, deras aktiva roll, delaktighet och
upplevda ansvar for sitt lirande dr saledes centrala aspekter och det dr viktigt att eleverna inte
enbart utforskar fenomenet utan ocksa far chans att sjdlva gora nagot konkret i relation till
fenomenet. Till exempel, om temat dr Vilmaende kan det konkreta handlandet innebira att elever
gar in i en kreativ process och grubblar 6ver hur man kan skapa julstimning pa ett serviceboende
for dldre for att sedan forverkliga sina idéer tillsammans med seniorerna. Det dr ocksa viktigt att
papeka att den transvetenskapliga undervisningsansatsen inte innebir att liroimnena skulle bli
betydelselosa. Kunskap om de enskilda liroimnenas begreppsvirldar behovs och utvecklas
eftersom de dmnesrelaterade begreppeb erbjuder verktygen eleverna behover for att kunna gora
den analytiska granskningen av fenomenen, forsta fenomenens sociala och fysiska strukturer, hur
de fungerar och hur de ir kopplade till varandra. I exemplet "Vilméaende" till exempel, kan
processen starta med ett studiebesok pa serviceboendet och en kartliggning, beskrivning och
analys av de fakta man samlar in. For detta kan kunskaper fran, till exempel, matematiken,
modersmalet och bildkonsten tillimpas. Vilket kunskaper som sist och slutligen kommer att
fordjupas, utvecklas och tillimpas 4r fOrstds beroende av pa vilket stadium arbetet
genomfors. Arbetssittet dr till sin natur undersokade. Skolans uppgift dr att stodja eleverna till
att vidga sina forestillningar och erfarenheter och att granska sina erfarenheter ur manga olika

synvinklar. I den hir processen spelar liroimnenas tinkesitt och begrepp en central roll.
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Det har ofta visat sig att elevernas personliga intresse for det som fokuseras vixer an efter att
undersokningen av fenomenet fortsitter. Men man maste vara beredd pa att det i gruppen finns
béade de elever som ir 6verfortjusta Gver oppenheten och kreativiteten i lirprocessen och de elever

som blir frustrerade ver att det inte finns ritta svar och tydliga direktiv.

Den verkliga virldens fenomen 4r mangdimensionella och har sillan entydiga forklaringar.
Genom att konflikter som uppstar behandlas pa ett konstruktivt sitt i gruppen féir eleverna en fin
chans att ldra sig nagot nytt och att utvecklas tillsammans. Lirarens ledning behovs. Oberoende
av grad av samordning mellan lirodmnen ir det lirarens ansvar att leda eleverna igenom hela

lairprocessen, dess planering, forverkligande och bedémning.
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