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Under tre ar gamla barns matematiska tankande eller matematiska pedagogik har inte
undersokts i en sarskilt stor utstrackning i Finland. | den har texten bekantar vi oss
med hur de yngsta barnen téanker och vilka mojligheter det finns att utforska matematik
tillsammans med dem och att stéda ett matematiskt tankande som precis borjat ut-

vecklas.
Saras matematiska morgon

| sin doktorsavhandling har Karin Franzén undersokt hur man i Sverige stoder barnens
tidiga matematiska fardigheter. | sin undersékning presenterar hon en flicka som heter

Sara.

| hallen kommer Sara (1 ar 5 man.) till insikt om att en ensam rod stovel ska stéllas
bredvid en annan stovel i skohyllan. Stoévlar forekommer i par; en rod stovel ska sta
bredvid en annan réd stével! — antalsuppfattning, uppfattning om par — lika—olika — och
ordningsuppfattning.

Sara soker sig till sina leksaker gaende, men nar hon blir ivrig kryper hon fortfarande
garna. Sara har forstatt att hon verkar komma fortare fram krypande, da hon inte be-

hover fokusera pa att kontrollera sina, &n sa lange, ratt stapplande steg! Sara har alltsa



nagon typ av uppfattning om tid, hastighet och om vad det betyder att man hinner gora

nagot.

Harnast forsoker Sara kliva in i en stor leksaksbil och behéver avgora hur hon kan
lyfta benet tillréckligt hogt upp for att komma in i bilen. Genom forsék och misstag
lyckas Sara till sist! Hon har alltsa en uppfattning om riktningen, hojden och kraften
hon behdver for att lyfta benet, samt en uppfattning om hur de har ratt abstrakta feno-
menen forhaller sig till varandra. Nar Sara kor bil reagerar hela hennes kropp pa "kur-
vor’, "bromsningar” och "accelerationer”. Sara lutar sig till vanster, till héger, framat
och bakat. Sara har bade en uppfattning om och utan tvekan ocksa erfarenheter av

hastighet och rorelse.

Sara stannar upp for att titta pa bilen som omger henne — bakom, framfér och pa bada
sidorna om henne — och stiger till sist ur, gar runt bilen och kanner pa dess olika delar.
Hon gar ner pa huk for att inspektera dacken och stétfangarna och stiger upp pa ta for
att ta en titt pA motorhuven. | sadana aktiviteter, som ar typiska for barnen i den har
aldern, kommer vardagliga iakttagelser och slutledningsférmaga tydligt fram! Sara gor
alltsa observationer av bilens storlek och form och skapar sig samtidigt en uppfattning

om storlek, form och dimensioner.
Matematiska begrepp for 1-3-aringar

Harnast ska vi satta oss in i de begrepp och matematiska fenomen som ar mdijliga att

utforska med under tre ar gamla barn pa ett meningsfullt satt.
Former och tredimensionella foremal

Exempelvis illustrerar vi ofta ett hus med en kub eller med en fyrhorning i en bok. Taket
utgdrs av en pyramid, eller av en triangel i tvddimensionella kontexter. Som en pyra-
mid fungerar val till exempel en pipmugg eller en sko. | lekar forekommer olika geo-
metriska former ofta som olika typer av foremal som fungerar som ersattare for sina
motsvarigheter i verkliga livet. Da ar foremalens form och utseende viktigare an deras

storlek eller material.

Utvecklingen av en forstaelse for olika geometriska former kan stédas pedagogiskt
t.ex. genom att upptacka olika former och kroppar i narmiljon, géra identifieringen,



klassificeringen och sorteringen av féremal till en del av leken och utnyttja klossar och
logiska block i olika typer av lekar. Med hjalp av dem har barnen mojlighet att aktivt
kanna pa och hantera olika geometriska former och samtidigt lara sig om deras egen-

skaper.
Storlek och volym

Forstaelsen for féremalens storlek och volym utvecklas genom att man jamfor och
verbaliserar begreppen. Stor och liten &ar nyckelbegrepp, central ar aven forstaelsen
for vad det betyder att nagot rymmer nagonting annat. Storlek och volym &r begrepp
som kan utforskas i billekar, i sandladan, i vattenlekar, vid matbordet, i skogen eller
nar man leker familj osv. | aktiviteter dar man utforskar begreppen storlek och volym
handlar det ofta om att fylla former eller att fa dem att passa in i varandra, eller ocksa

att t.ex. satta foten i en strumpa.

Utvecklingen av en forstaelse av olika storlekar och volymer kan stodas pedagogiskt
t.ex. genom att namnge olika storlekar och utforska och bekanta sig med matemati-
kens mojligheter. Lararen kan till exempel verbalisera en lek i sandladan genom att
fraga om det ryms en till spadfull sand i hinken eller genom att visa att det ryms mera

sand i spaden.
Sortering och klassificering

Aven de yngsta barnen far ta itu med sortering nar de ska stada undan leksaker och
dva pa olika sorteringsprinciper i samband med det. Istéllet for att alltid helt enkelt
sortera leksakerna i t.ex. billadan och klossladan kan man tillampa en annan princip

och dela in leksakerna t.ex. i roda och bla saker.

Utvecklingen av en forstaelse for sortering och kategorisering kan stodas pedagogiskt
t.ex. genom att tillsammans med barnen utforska olika kategoriseringsprinciper — med
fokus pa barnens egna upptackter, och inte pa eventuella fel. Pedagodiskt stod for
den har forstdelsen innebar ocksa att man testar olika principer med barnen och
namnger barnens egna ldsningar t.ex. med hjalp av problemlésningsuppgiften "Hur
borde man sortera kladnyporna eller karlen?”.

Riktning



Riktning ar ett av de matematiska begrepp som mest mojliggor utvecklingen av sprak-
lig forstaelse hos barn. Det ar dock bra att komma ihag att begreppen upp, ner, bakom,
framfor, at sidan osv. eller att komma, att ga samt hit och dit inte &nnu ar bekanta
koncept for de yngsta barnen. De har begreppen kryllar det av i bilderbocker, sanger
och ramsor, och det ar till stor hjalp for barnen om riktningen visas atminstone med en

handgest. Annars kan riktningsbegreppen latt forbli ratt osynliga.

Utvecklingen av en forstaelse for riktning kan stodas pedagogiskt t.ex. genom att upp-
muntra barnen att agera kroppsligt och uttrycka sig konkret och exakt.

Nar barnens egna handlingar stdds och verbaliseras — och utfors tillsammans med
hen — blir det majligt aven fér de minsta barnen att utveckla en forstaelse fér olika
riktningsbegrepp.

Mangder

Méangder och antal innebar mycket mer an att man bara raknar upp tal eller réknar.
Allra forst tillagnar barnet sig en uppfattning av den konceptuella skillnaden mellan
begreppen mycket eller manga och lite eller en/ett. Detta sker ofta i samband med att

barnet leker med konkreta foremal.

Vid tva ars alder borjar barnen intressera sig aven for antal. | borjan kan de rakna till
tre, och det ar detta som utgor grunden till ett storre intresse for antal och talféljder. |
synnerhet begreppet par och saker som forekommer i par — skor, strumpor och hands-

kar — ar bekanta for barnen.

Utvecklingen av en forstaelse for antalsbegreppet kan stodas pedagogiskt t.ex. genom
att ta fasta pa antalsangivelser i lekar — forst med begreppen mycket eller lite, och
senare ocksa med exakta antalsangivelser. Kom ihag att hjalpa barnen att rakna. Ut-
vecklingen av antalsbegreppet kan ocksa stddas genom att styra barnens fokus mot
antalsangivelser och rékneord, och till sist &ven mot talbegreppet, i vardagliga situat-
ioner och genom att konkretisera begreppen. Detta hjalper barnen att forsta vad vuxna
gbr med radkneorden och begreppen bakom dem. Nar man till exempel plockar fram

versrader ur en ramspase kan man tillsammans gora en paus i leken och rakna hur



manga sanger man redan hunnit sjunga eller hur manga ramsor till man behoéver

plocka fram sa att alla har fatt ta ett kort ur pasen.
Tidig utveckling av matematisk-logiskt tdnkande

Harnast ska vi bekanta oss med hur lararen kan stoda 1-3-aringars lek och framja
deras matematisk-logiska tankande genom att iaktta barnens utvecklingsfaser och la-

rande.

| matematisk forskning har fokus ofta legat pa antalsbegreppet och siffrorna, men i
synnerhet i arbetet med under tre ar gamla barn ar det viktigt att pedagogiskt stod
utgor en av grunderna till matematisk-logiskt tankande, som ger forutséttningar for
vardagsobservationer, jamforelser, rangordningar och kategoriseringar.

Den s.k. ett till ett-principen ar standigt narvarande i vardagen, och &ven om barnet

inte &nnu kan verbalisera sina tankar har hen en uppfattning om principen.

Nar Maria Reis (2011) understkte matematiskt tankande och betydelseskapande hos
1-3-aringar markte hon att ettaringar redan tillsammans med nagot aldre barn utveck-
lade och utforskade matematiska begrepp, sasom ett till ett-principen, konceptuali-

seringen av antal samt jamférelse- och utvarderingsprocesserna.

Det centrala i de minsta barnens matematik ar att larandet ar aktiverande och erfaren-
hetsbaserat. Kroppen fungerar som verktyg som hjalper barnen att uppleva, lara sig
och agera, och barnen har saledes mojlighet att visa hur de tanker genom demon-

strationer istallet for att behova verbalisera sina tankar.

| matematiken férenas nya insikter, forundran, entusiasm och fortjusning. Nar alla ty-
per av reaktioner ar tillatna upplever barnet matematiken genom alla sina sinnen och
kanslor. | och med att barnet vaxer och utvecklas skapas ocksa forutsattningar for

noggrannare observationer och reflektioner samt till sist aven verbalisering.
Utmaningar

Avslutningsvis tar vi en titt pa utmaningar i matematikundervisningen fér 1-3-aringar i

smabarnspedagogiken.



Var matematikundervisning utgar fortfarande — eventuellt pa grund av traditionell skol-
undervisning — fran att kognitiva fardigheter ska betraktas som avskilda fran barnets
dvriga utveckling. Tyngdpunkten i inlarningsforskningen har traditionellt legat pa kog-
nitivt larande, dar sjalva tankandet star i fokus, utan att det lamnas utrymme for kans-
lor, interaktion eller olika satt att utrycka sig. Det &ar ocksa typiskt att matematiken fo-
kuserar pa bara en typ av problemldsning: Ofta far barnen i uppgift att I6sa ett problem
som en vuxen formulerat och som det finns endast en ratt 16sning till. Det har identifi-
erats allt som allt fem olika problemomraden i matematikundervisningen. Det I6nar sig

att se dem som en utmaning och diskutera dem med sitt team eller sina kollegor.

Det ar ofta de vuxnas rutiner och regler som framhavs i var verksamhetskultur, och da
kan det handa att barnens problemlésningsfardigheter och logiska reflektioner inte tas
i beaktande.

Enligt grunderna for planen for smabarnspedagogik ses barnen dessutom som en ho-
mogen grupp klienter, och dokumentet tar alltsa inte hansyn till olika aldersgrupper.
DA ar det lararna inom smabarnspedagogiken som ensamma far axla ansvaret for att
verksamheten ar differentierad och att det kan tillampas aldersanpassade pedago-

giska lésningar.

Bade forskningen och den allménna praxisen har visat att den sprakliga utvecklingen
och sprakets roll betonas onodigt mycket i grupper med 1-3-aringar och att matema-

tiken far ge vika for en annan, central kognitiv kompetens.

Det ar intressant att den delaktighet som det de senaste aren sa mycket har talats om,
ofta har tolkats som att tillmotesga barnens intressen. Om vi emellertid inte kan iden-
tifiera barnens intresse for matematik — eftersom vi inte exakt vet hur det matematisk-
logiska tankandet kommer till uttryck i 1-3-aringars agerande — &r det svart att stoda

intressen som anknyter till det.

Sista utmaningen som jag tar upp har ar bristen pa aldersanpassade laromedel och
fokuset i existerande laromedel. Storsta delen av laromedlen i matematik riktar sig till
dver fem ar gamla barn. Enligt instruktionerna riktar sig t.ex. leken med kaninen och
klossarna till "alla barn”, men testerna som utférts vid Centret for lekfullt 1arande (Play-

ful Learning Center) vid Helsingfors universitet har visat att tva- och treariga barn oftast



bara blir frustrerade 6ver uppgifterna i leken och vill ta kaninen med sig till sina egna
lekar och utforska omgivningen med hjalp av den och bygga nagot helt annat med

klossarna an det som modellen gav dem i uppgift att bygga.

Sammanfattningsvis kan man alltsa konstatera att "matematiklarandet under de férsta
aren i smabarnspedagogiken kan liknas vid ett hus- eller slottsbygge. Undervisningen
och larandet har som mal att skapa ett stabilt fundament som abstrakt matematiskt

tdnkande senare kan byggas pa" (Tikkanen & Lampinen 2005, 74).

Jag onskar er alla en inspirerande och 6gondppnande upptacktsresa i smabarnsmate-

matiken!
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